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Presentacion

En 2024 pusimos en marcha el plan Buenos Aires Aprende, un proyecto de mejora y
transformacion de la educacion. En ese contexto, disefiamos nuevas politicas publicas y
actualizamos los disenos curriculares de la Ciudad para que resulten acordes a la necesidad
de las instituciones.

Escuelas en Foco es una de las politicas prioritarias mas importantes de Buenos Aires
Aprende. Cuando creamos el programa, lo hicimos con un propdsito claro: fortalecer los
aprendizajes de los estudiantes del ciclo basico de la escuela secundaria y el segundo ci-
clo de la educacion primaria en mas de 500 instituciones de gestion estatal y privada de la
Ciudad de Buenos Aires. A través de un acompafamiento formativo, el programa potencia
tanto la tarea de los docentes de Lengua y Matematica, como la de los equipos de gestidon
escolar, porque tenemos la conviccion de que para repensar la forma de aprender es clave
fortalecer la tarea docente.

El material que hoy tienen a su alcance es parte de la coleccion Escuelas que se narran,
una serie de moédulos creados especialmente para acompanar la tarea de quienes participan
en Escuelas en Foco. Esta coleccion esta compuesta por tres modulos de Gestion, tres de
Matematica y tres de Lengua. Cada uno aborda los mismos ejes: la transversalidad de la
ensefnanza, el seguimiento de los aprendizajes y la evaluacion basada en la evidencia. El ma-
terial fue creado desde un enfoque integral y ofrece estrategias practicas y reflexivas orienta-
das a una implementacion contextualizada que busca potenciar los aprendizajes, promover
la mejora continua y fomentar el crecimiento constante en las comunidades escolares.

Confio en que estos materiales los acomparien a lo largo del nuevo afio que comienzay
constituya el punto de partida hacia la mejora que sofiamos.

Mercedes Miguel

Ministra de Educacion de
la Ciudad de Buenos Aires



Presentacion de los modulos de Matematica. Escuelas
en Foco

Estimados equipos directivos y docentes, es un gusto poder compartir con ustedes una
serie de cuadernillos disefiados especialmente para apoyar el trabajo diario en las escue-
las. Este material se basa en la experiencia acumulada en mas de 500 escuelas primarias
y secundarias de gestion estatal y privada en la Ciudad de Buenos Aires, en el marco del
programa Escuelas en Foco.

¢, Qué es Escuelas en Foco?

Escuelas en Foco es un programa creado para fortalecer los aprendizajes de los estu-
diantes mediante el acompanamiento a docentes de Lengua y de Matematica, enfocando-
nos en el segundo ciclo de primaria y el ciclo basico de secundaria en la Ciudad de Buenos
Aires. Ademas, buscamos ser un apoyo para la gestion institucional en su valiosa tarea de
promover el crecimiento de las comunidades educativas.

Cual es nuestra perspectiva?

Valoramos profundamente el compromiso y el esfuerzo que los docentes y directivos de-
dican a transformar la educacion y a crear entornos de aprendizaje enriquecedores. Por ello
hemos disefiado estos cuadernillos con el objetivo de compartir las experiencias y aprendi-
zajes del programa, propiciando la amplitud de su impacto y generando instancias para que
mas escuelas se puedan beneficiar con ellas. No se trata de un enfoque rigido, sino de una
metodologia de trabajo flexible que permite la mejora continua respetando las particularida-
des de cada institucion.

La mejora se origina en el trabajo conjunto de las propias escuelas, enfocandose en el
analisis y la reflexiéon pedagdgica. Por este motivo el programa se centra en implementar
practicas que afiancen los aprendizajes, siempre considerando el contexto especifico de
cada institucion. A través de una mirada basada en evidencias, fomentamos un espacio de
discusion con toda la comunidad educativa para identificar los puntos de mejora. Aunque
somos conscientes de los diversos desafios que enfrentamos, centramos nuestra atencion
en aquellos aprendizajes irrenunciables que garantizan las diversas trayectorias escolares.

Este proceso se apoya en el acompafamiento, en este caso, de Matematica, que trabaja
en conjunto con los docentes referentes del area. Juntos implementamos multiples estrate-
gias para optimizar los aprendizajes de los estudiantes y analizamos las oportunidades para
mejorar la ensefianza de la Matematica.

¢Qué nos proponemos?

Nuestra propuesta se basa en compartir estrategias que reflejen la mejora de los aprendi-
zajes desde una perspectivaintegral. No buscamos, por el contrario, imponer un Unico méto-
do que desoiga las particularidades de cada institucion, de cada nivel o incluso de cada aula.
Aspiramos a establecer una metodologia de trabajo que se institucionalice y permita que
cada escuela crezca segun su propio diagndstico y acciones de mejora. Estamos convenci-
dos de que el aprendizaje se potencia cuando se trabaja de manera conjunta, colaborativa y
contextualizada. Considerar la escuela en su totalidad y en todas sus dimensiones es clave
para consolidar una planificacion situada que facilite el logro de aprendizajes significativos.



Por eso los invitamos a explorar estos recursos, que recogen aprendizajes y experien-
cias que, aligual que ustedes, buscan alcanzar los mejores resultados para sus estudiantes.

¢ Qué encontraran en estos modulos?

Esta coleccion integra tres modulos que aspiran a ser un material de apoyo y orientacion
para los referentes de Matematica que deseen implementar estrategias para mejorar apren-
dizajes:

e Transversalidad en el area.
@ Usos de actividades comprobatorias y rubricas.
e Evaluacion del proceso y registro de mejora.

El primer cuadernillo, Transversalidad en el drea, invita a repensar las practicas peda-
gogicas para mejorar el aprendizaje mediante una gestion integral. Se aborda la transver-
salidad como una estrategia que conecta saberes entre niveles educativos y disciplinas.
Desde una perspectiva horizontal y vertical, se promueve una educacion significativa que
desarrolla las habilidades cognitivas y socioemocionales, el pensamiento critico y creativo,
la resolucion de problemas y la comunicacion efectiva.

En el segundo, Usos de actividades comprobatorias y rubricas, se propone implementar
y analizar actividades comprobatorias y rubricas como herramientas formativas. Las rubri-
cas detallan aspectos evaluativos que registran y evidencian aprendizajes adquiridos. Esta
practica fomenta decisiones pedagdgicas basadas en evidencia, apoyadas en dialogos y
acuerdos institucionales, para planificar recorridos que potencien los aprendizajes.

Por ultimo, en el tercer cuadernillo, Evaluacion del proceso y registro de mejora, la eva-
luacion se integra como parte del proceso formativo, alejandose de un enfoque sumativo.
Las rubricas permiten registrar conocimientos disponibles y planificar futuros recorridos pe-
dagadgicos. El objetivo es disefar evaluaciones que no solo midan, sino que ensefien a estu-
diar Matematica, brindando herramientas utiles para el aprendizaje autbnomo.

Los invitamos a seguir recorriendo juntos este camino de transformacion educativa.

Equipo Escuelas en Foco
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Escuelas que se narran

1. Introduccion

Este mddulo forma parte del programa Escuelas en Foco y tiene como objetivo reflexio-
nar sobre el estudio y la evaluacion en el area de Matematica, como sustento para la me-
jora de los aprendizajes mediante una gestion integral y el fortalecimiento de las practicas
pedagodgicas. Apuntamos a pensarlos como una instancia que permite tomar decisiones
pedagdgicas y obtener resultados mensurables de aprendizaje, ajustados a los niveles es-
perados para cada ano de cada nivel educativo.

Los disenos curriculares del nivel primario y nivel secundario de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires toman como base una mirada de la matematica cuyo eje principal es laresolu-
cidon de problemas. En dichos documentos, se propone la elaboracion de un trabajo organi-
zado, junto con una gestion del aula, que fomente la participacion activa de los estudiantes
en actividades de produccidn, comunicacion y argumentacion.

Por otro lado, entendemos que muchas veces el estudio y la evaluacion en el area de
Matematica se suelen entender como instancias de ejercitacion que se realizan antes de un
examen o prueba escrita, y tomando como base los contenidos ensefnados en la escuela
durante un determinado periodo. Sin embargo, alaluz de cobmo consideramos la ensefianza
y el aprendizaje, sostenemos que es urgente modificar estas practicas en los casos que co-
rresponda. Es por ello que, en el marco del programa Escuelas en Foco, creemos necesario
revisitar y repensar las nociones de evaluacion, en este caso, en el area de Matematica.

Evaluar en el marco del programa Escuelas en Foco en el area
de Matematica

En el médulo 2, en el marco del analisis de la relacion entre las actividades comprobato-
rias y la elaboracion de rubricas, iniciamos una reflexion sobre la importancia de la evalua-
cién, en cuanto instancia que nos permite ir dejando marcas de procesos pedagoégicos, asi
como de la apropiacién o no de nuevos conocimientos. En este sentido, pensar la evalua-
cion como oportunidad para aprender o mejorar los aprendizajes implica utilizar sistema-
ticamente la informacion que nos ofrece, en dialogo con el contexto en el que se genera'y
reconociendo la diversidad en los caminos de apropiacion del conocimiento. Crear didlogos
entre la ensenanza, la evaluacion y el aprendizaje nos permite entenderla como un medio
para monitorear la apropiacion de conocimientos y dar cuenta de los errores en un doble
escenario de reflexion que incluye tanto las practicas de ensefanza como el propio aprendi-
zaje de los estudiantes. Los errores identificados y tratados, ya sea en forma individual o co-
lectiva, son en Matematica una excelente oportunidad para ensenar, para identificar el nivel
de comprensidon de un contenido que se esta aprendiendo, y también para evaluar avances.

En la bibliografia que da cuenta de la concepcion sobre evaluaciéon es probable que en-
contremos una gran variedad de definiciones, métodos, formatos y clasificaciones. No obs-
tante, consideramos la evaluaciéon como una herramienta para obtener informacion sobre
el nivel de conocimiento de los estudiantes, con el fin de tomar decisiones dentro del marco
de un proyecto didactico. Por lo tanto, la nocion de evaluacion implica una vision mas amplia
que la de una prueba individual, escrita y sumativa. Proponemos adentrarnos en una practi-
ca que permita tomar decisiones comunes para guiar el aprendizaje, “proponiendo espacios
de revisiony reflexion, y oportunidades para que los estudiantes muestren lo que saben, sus
aproximaciones al conocimiento y las construcciones de saberes” (Anijovich y Cappelletti,
2018: 23). Es desde esta perspectiva que nos apoyaremos para poder repensar algunas
practicas en las aulas y sus implicancias.



Matematica @ Nivel Primario (6.°y 7.°) y Nivel Secundario (1.°y 2.°)

¢Para qué evaluar? Pensar las instancias evaluativas

La evaluacion suele tener como proposito ofrecer informacion sobre lo que los estudian-
tes han aprendido o aun no han logrado. Sin embargo, no siempre queda claro cual es el
objetivo de recopilar esta informacion, o qué hacer con ella. Si bien puede usarse para ca-
lificar y validar los logros del estudiante, también es una herramienta esencial para revisar
y mejorar el proyecto de ensefianza, en este caso, en el area de Matematica. Desde una
perspectiva institucional, los acuerdos sobre evaluacion tienen un papel fundamental en la
reorientacion de la ensenanza. Por ello es crucial reflexionar sobre la informaciéon que cada
docente relne y como esta guia sus decisiones pedagogicas. De esta manera entendemos
que el acompanamiento y la constitucion de equipos entre docentes de Matematica, direc-
tivos, coordinadores, asesores pedagogicos y especialistas pertenecientes al programa se
constituyen en lugares de dialogo que favorecen tanto las practicas y propuestas pedagogi-
cas como los aprendizajes de los estudiantes.

-

Para preguntarnos...

¢ Cuales son las formas que la evaluacion toma en su escuela? ¢ Tienen criterios comunes parala
elaboracion de instrumentos de evaluacién? ¢,Cuales son los que prevalecen en sus practicas?
¢En qué momentos del recorrido del aprendizaje la evaluacién es un escenario visitado?

¢Qué decisiones o0 acciones realizan en funcion de la informacién obtenida? ¢Son practicas
acordadas y reflexionadas entre docentes y directivos?

¢,Coémo deciden qué cambios promover en sus clases en funcion de las evaluaciones?

¢Cuales y como son las oportunidades que brindan a los estudiantes para que vuelvan a trabajar
sobre aquellos conocimientos en proceso de construccion?

Nos hacemos estas preguntas, que podrian haber sido otras, no exclusivamente para respon-
derlas de manera personalizada, sino para pensar en grupo como y para qué evaluamos, y qué
decisiones tomamos a partir de los resultados.

.

& Qué evaluar? Escenario de inicio: pensar los contenidos

Si bien la decision sobre qué evaluar esta estrechamente relacionada con el proyecto de
ensefianza que cada docente desarrolla en funcién de los objetivos estipulados para cada
nivel, existen aspectos claves que requieren una vision mas amplia y colectiva. En particu-
lar, la seleccidn de los contenidos y las habilidades a ensefar en cada afno escolar no solo
depende de la planificacion individual del docente, sino que también debe estar enmarcada
dentro de un acuerdo institucional que garantice la coherencia y la continuidad del aprendi-
zaje a lo largo de los diferentes grados, afios o niveles educativos. Este acuerdo institucio-
nal es fundamental, ya que permite asegurar que los estudiantes adquieran una formacion
integral y progresiva en Matematica, respetando los lineamientos curriculares establecidos
a nivel jurisdiccional y promoviendo una ensefianza que contemple tanto los conocimientos
fundamentales como las habilidades y actitudes necesarias para su desarrollo académico y
personal. De esta manera, se busca que la evaluacion sea, ademas de un reflejo del proceso
de aprendizaje individual, un instrumento y un recurso pedagogico. En tal sentido, resulta
necesario que se elabore o revise la progresion de contenidos de la escuela, un proceso
que permita ajustar y organizar el aprendizaje de manera efectiva. De esta forma, se puede
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Escuelas que se narran

evitar la repeticidon innecesaria de contenidos, que, en ocasiones, limita el tiempo disponible
para abordar otros temas importantes, como ocurre frecuentemente con disciplinas como la
geometria. Ademas, esta revision facilita la compensacion de aquellos contenidos que, por
diversas razones, no pudieron ser ensenados en su totalidad durante el ciclo lectivo anterior.
Al hacerlo, se favorece una planificacion mas flexible y ajustada a las necesidades del grupo
de estudiantes, optimizando el uso del tiempo y asegurando una cobertura adecuada de los
conocimientos esenciales.

En la revision de la progresion curricular, los docentes, coordinadores de area, asesores
pedagogicos, entre otros, deben preguntarse qué quedo pendiente o no fue desarrollado
en profundidad en cada grupo de estudiantes y como retomar los contenidos. Por ejemplo,
si no se abordaron temas de los ejes Geometria o Probabilidad y estadistica, es necesario
planificar su recuperacion, considerando qué aspectos de la progresion acordada son pri-
mordiales para delinear un escenario de continuidad en los aprendizajes. También es preci-
so considerar qué tareas aun quedan pendientes o con un nivel bajo de apropiacion. En esta
revision debe acordarse qué contenidos y quehaceres son irrenunciables; vale decir, cuales
debemos garantizar que se retomen y se hagan presentes. Es aqui donde la evaluacién co-
bra un lugar central como herramienta para observar en qué medida se han alcanzado los
contenidos, o como continuar trabajando para garantizar su aprendizaje.

¢ Como evaluamos? ;Como saber si un estudiante aprendio un
contenido o es capaz de desplegar un quehacer matematico?

Dado que el aprendizaje en Matematica implica la puesta en practica de diferentes que-
haceres especificos como argumentar, comunicar y resolver problemas, la evaluacion se
constituye en una practica que permite relevar informacion sobre los avances de los estu-
diantes con relacion a contenidos especificos tendientes a considerar las diversas trayecto-
rias escolares:

“Para relevar la informaciéon necesaria que contribuya a la toma de decisiones didacticas
y de trayectorias estudiantiles, es necesario contar con una variedad de instrumentos en fun-
cion de cuales son las evidencias que queremos relevar. Teniendo en cuenta que las tareas en
clase se pueden desarrollar en grupo o individualmente, y que los modos de evaluacion deben
estar en consonancia con las propuestas de ensenanza, entonces debemos incluir instancias
de evaluacion grupal e instancias de evaluacion individual. Asimismo, para evaluar, asi como
durante todos los momentos de los procesos de ensenanza y de aprendizaje, se deben pro-
curar los apoyos, ajustes y la accesibilidad que cada estudiante requiera” (GCABA, 2024: 20).

Parallevar a cabo una evaluacion, es necesario anticipar decisiones sobre sus formatos,
los tiempos, y el tipo de actividades y tareas matematicas que “representan” genuinamente
eltrabajo en torno a un contenido trabajado. Identificar cual es el contenido trabajado —y es-
tudiado—y los aspectos del contenido como asuntos que seran evaluados nos permite aco-
tar el rango de actividades a seleccionar que formaran parte de la prueba. Por ejemplo, en
el marco del trabajo con proporcionalidad, cabe preguntarse qué queremos evaluar tenien-
do como referencia la secuencia didactica elaborada para tal fin. Existe una variedad muy
grande de producciones que podrian vincularse a ese contenido: podriamos evaluar si un
alumno sabe o puede graficar una funcion de proporcionalidad, reconocer sus propiedades,
resolver un problema bajo diferentes contextos o soportes, modelizar procesos utilizando
proporcionalidad, etcétera. Por otra parte, se recomienda evitar tipos de tareas “novedosas”
o “trampitas” en las pruebas, para ubicar a los estudiantes en un lugar de mayor seguridad
al reutilizar sus conocimientos.



Matematica @ Nivel Primario (6.°y 7.°) y Nivel Secundario (1.°y 2.°)

Si bien existen diversas instancias del trabajo en el aula que se constituyen en insumo
de evaluacion para el docente, en dialogo con lo planteado en el mddulo 2 consideramos
indispensable contar con instancias de prueba o de producciones para poder hacer una lec-
tura de la informacion que nos brindan sus formas de elaborar las respuestas. Es necesario
contar con ellas para poder deducir si los estudiantes comprenden, cémo lo hacen, y qué
conocen o no en relacidon con un contenido en particular.
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En esta produccion podemos identificar que la estudiante explica como completo la ta-

bla a partir de la misma actividad, sin generalizar las relaciones puestas en juego. Utiliza
diferentes estrategias que se apoyan en las propiedades de la proporcionalidad. Por unlado,
identifica que el doble de 3 cajas es 6y, por lo tanto, también le corresponde el doble de mar-
cadores a 54. Por otra parte, reconoce que al sumar la cantidad de marcadores correspon-
diente a7 y a 3 cajas podra averiguar cuantos marcadores corresponden a 10 cajas.
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2. Ensenar a estudiar como practica transversal
enel area

Pensamos que al ser el estudio una actividad compleja, que incluye trabajos de diversos drdenes, debe convertirse en
un contenido de ensenanza. Es decir, los profesores deben proponer actividades en clase cuyo objetivo sea brindar
estrategias de estudio que los alumnos puedan utilizar en la escuela y fuera de ella (GCABA, 2000: 23).

En el marco de continuar pensando la evaluacién para el aprendizaje, ensenar a estu-
diar implica planificar propuestas que se constituyan en pistas que orienten el estudio, en
la clase y fuera de ella, con la finalidad de constituirse en herramienta para la actividad de
estudio personal. Para que los estudiantes puedan ser parte activa de la evaluaciéon de sus
aprendizajes, es necesario que tomen conciencia de qué estan aprendiendo. En tal sentido,
se busca favorecer las reflexiones sobre el quehacer individual a través del trabajo colectivo
y las intervenciones del docente, habilitando el reconocimiento de aquello que aprendieron
luego de un conjunto de actividades.

Cabe destacar que las formas de producir, comunicar y validar conocimientos en ma-
tematica implican una diferencia al momento de pensar como se estudia en el area y en
otras disciplinas. Estudiar matematica es diferente de estudiar otras disciplinas, cuestion no
menor que nos ubica ante la necesidad de continuar fortaleciendo relaciones e instancias
concretas de trabajo que creen vinculos entre la ensefianzay el aprendizaje.

“Estudiar significa mucho mas que resolver ejercicios de la carpeta o similares, aunque
esta actividad esta incluida en el estudio. Sabemos que estudiar un concepto involucra, en-
tre otras cosas, relacionarlo con otros conceptos, identificar qué tipos de problemas se pue-
den resolver y cuales no con esta herramienta, saber cuales son los errores mas comunes
que se han cometido en la clase como parte de la producciéony por qué” (GCABA, 2000: 11).

Estrategias de aprendizaje

Si bien a continuacién sugerimos algunas actividades tendientes a generar instancias
de estudio, no se pretende que sean las Unicas, sino que se constituyan en una instancia
para poder pensar con otros qué formas tomarian en nuestras aulas y escuelas. Ensefar a
estudiar matematica se convierte en una responsabilidad compartida a nivel institucional.

“Entendiendo que estudiar matematica implica, necesariamente, participar en ciertas
instancias de reflexion sobre los aprendizajes, nos interesa detenernos a pensar en como
orientar a nuestros alumnos en la compleja tarea del estudio de la matematica. ¢ Qué estra-
tegias proponemos en clase para que nuestros alumnos puedan incorporarlas como he-
rramientas de estudio? Cuando planificamos una secuencia de ensefanza, ¢, pensamos en
algunas instancias o momentos para volver sobre dichos aprendizajes? ¢ Planificamos mo-
mentos para reutilizar las nociones en distintos contextos o de manera descontextualizada?
¢, Proponemos instancias de debate o de sintesis, o instancias para volver sobre lo hecho?”
(GCABA, 2018: 4).

Hacernos estas preguntas e identificar en las respuestas como cobran sentido en el aula
y en las escuelas tiene por objetivo reflexionar y tomar decisiones sobre:

e lasdiversas propuestas que permitan a los estudiantes volver sobre lo traba-
jado, tendientes a afianzar el rol de estudiante;

@ cuales son las caracteristicas que en nuestra escuela tomara la orientacion
sobre como mirar esa trayectoria de aprendizajes.
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Trazando vinculos entre la ensefianzay la evaluacion para el aprendizaje, el uso de regis-
tros en la carpeta del estudiante en tanto huellas para el estudio cobra sentido al momento
de considerar qué deben estudiary como cuando, por ejemplo, les pedimos que se preparen
para una prueba. Preguntarnos como se estudia para una prueba de matematica o qué es-
peramos que realicen nos instala ante la posibilidad de tomar decisiones al respecto, como
una practica sostenida cuyas caracteristicas debemos acordar entendiendo que el acompa-
Aamiento y guia para el estudio es un objetivo del proceso didactico.

En algunas ocasiones, al abrir las carpetas podemos ver resoluciones de ejercicios,
titulos y numeros de paginas de los libros, o anotaciones y copias despersonalizadas. Si
a lo largo de todo un periodo escolar o de una propuesta de ensefanza la carpeta solo
contiene un modo de registrar con dichas caracteristicas, cabe preguntarnos: ¢qué datos
pueden extraer de los escritos?; las conclusiones alli registradas, ¢,son accesibles para
los estudiantes?; ¢en qué medida las conclusiones fueron parte de un proceso de cons-
truccion individual y colectiva para que cobraran sentido?; el lenguaje utilizado, ¢les resul-
ta familiar?

Crear una relacion con el conocimiento también implica planificar instancias en las que
sus registros personales cobran sentido al momento de estudiar. A continuacion tomamos
una propuesta del documento La formacion de los alumnos como estudiantes, que ejempli-
fica esta linea de analisis.

“Supongamos que se plantea en la clase un debate acerca de la validez de una conje-
tura. En general, estas discusiones —a pesar de ser muy ricas— no figuraran en la carpeta.
Pararemediar esto se puede proponer a los alumnos que redacten cuales son la posiciones,
los argumentos principales expuestos durante el debate, guiarlos en la construccion de una
sintesis de lo ocurrido y una conclusion. Luego se puede hacer un trabajo en el conjunto de
la clase para arribar a una versiéon comun. Este tipo de actividad tiene por objetivo reflexionar
acerca de como debe registrarse un episodio de debate en una clase”. Para ello, la antici-
pacion por parte del docente en la planificacion sobre qué asuntos se abrira el espacio de
discusion o reflexidon y las posibles conclusiones por registrar cobran gran relevancia.

Los registros que surgen a partir de instancias individuales y colectivas apuntan a dejar
huellas del proceso de aprendizaje: qué aprende, como lo hace y cuales son los errores o
dificultades que tendra que considerar al momento de reinvertir un conocimiento en cual-
quier otro tipo de instancia. Una carpeta “utilizable” instala paulatinamente practicas de
mayor autonomia en el estudiante, dado que cuenta con una fuente de informacion sobre
lo aprendido.

A continuacion compartimos diversos registros de instancias de sistematizacion o explica-
cién de conocimientos pertenecientes a escuelas de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
Luego de leerlas, les pedimos que reflexionen sobre las siguientes cuestiones:

*  ¢Cudl o cudles son los objetivos de cada uno de los registros?

* ¢Enquéinstancias los reutilizaria y con qué intencion?

« Anticipando planificaciones, ¢,cuales incluiria?

*  ¢Qué otros carteles o registros realizaria en conjunto con los estudiantes?
+ ¢Como ordenarian en sus carpetas este tipo de registro?
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Ahora se reparten los 375 kg de arroz en las 6
mesas solidarias de modo de division.

jAmbas maneras estdn bien! Pero te puede
resultar mds facil la manera mds corta de division.

En resumen, serdn 62 kg enteros de arroz,
pero los 3 de resto también hay que repartirlos,
de la siguiente manera.

Nos quedaria 62 % , pero podemos reducir la
fraccion por el divisor comtn mds grande entre el
numerador y el denominador.

Nos quedaria 62 % para cada mesa solidaria

¢ Entendiste?
En caso de que no, te lo muestro grdficamente.
(Estos son los 3 paquetes sobrantes).
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¢,Como lo resuelvo?

Primeramente, tenemos que leer y
analizar el problema identificando con
queé tipo de problema estamos tratando.

En el caso del punto 1y 2, encontra-
mos la frase “repartir en partes iguales”
y entendemos que los problemas son de
division.

Antes que nada, hay que resolver el
punto 1, hay que hallar cuantos kilos de
arroz hay en tres paquetes.

Hacemos una cuenta de multiplica-
cion.
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1
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Es como restar normal,
pero con comas.

Se puede obtener el resultado del punto 5a uti-
lizando distintos métodos como la suma y la resta;
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Afiche que registra
las producciones
grupales del “paso
apaso” de cons-
trucciones en el
contexto de trabajo
geomeétrico.

................................................................................................................................................




Afiche realizado a partir del
trabajo con el juego “la escoba
de 1” disponible en Serie Piedra
Libre.

HOY APRENDIMOS QUE: iPARA RECORDAR)!
JATENCION!
Enlos numeros naturales, siun nimero
tiene mds cifras, es mds grande. 2 es mas chico que 5.
En los decimales no siempre es asi:
Ojo: 0,5 es mds grande que 0,45. Pero % es mds grande que %
Porque 0,5 tiene 5 décimos y 0,45
tiene 4 décimos (y 5 centésimos que Sidivido en mds partes, cada parte es
no forman otro décimo). mads chica.

Fuente: Progresiones de los aprendizajes. Matemdtica. Segundo ciclo. Ministerio de Educacion e Innovacion del Gobier-
no de la Ciudad de Buenos Aires (2019).

Herramientas para guiar las actividades de estudio

Las actividades de estudio que permiten volver sobre lo trabajado incluyen orientacio-
nes sobre como mirarlo; por ejemplo: hacer un listado de errores tratando de identificar las
causas, armar un glosario de temas o conceptos importantes, identificar las conclusiones
registradas a lo largo de un contenido, realizar una breve cronica de lo ocurrido en la clase
registrando lo aprendido, etcétera. Estas y otras opciones pueden proponerse en instancias
de trabajo individual o en parejas, para luego ser recuperadas colectivamente.



Matematica @ Nivel Primario (6.°y 7.°) y Nivel Secundario (1.°y 2.°)

Las actividades de evocacion nos permiten crear y hacer evidente en el aula un tiempo
no lineal ni acumulativo, pero si espiralado, con el objetivo de guiarlos en la elaboraciéon de
un proyecto personal de aprendizaje. Volver sobre lo realizado y relacionarlo con lo que se
esta haciendo o ponerlo de escenario para el inicio en recorridos de ensefanza nuevos sig-
nifica una nueva oportunidad para revisitar los conceptos, no resolviendo problemas, sino
reconociendo y explicitando los conocimientos puestos en juego.

En el contexto de estudio de la divisibilidad, donde se profundiza el estudio de las relacio-
nes multiplicativas construyendo una fundamentacion para las relaciones de multiplos y di-
visores, tomamos para su analisis esta secuencia como una oportunidad para avanzar en la
elaboraciéon de conjeturas, argumentos y generalizaciones que recorren transiciones entre
practicas aritméticas y algebraicas.

Luego de la lectura minuciosa de la secuencia propuesta, responder:

1. ¢Qué ideas o conclusiones registrarian a partir del trabajo con cada una de las activi-
dades transitadas?

2. ¢Las actividades serian insumo para transitar la siguiente instancia de estudio? ¢ Algu-
nos de esos registros anticipados por ustedes podrian ser ampliados o sintetizados en
esta instancia? ¢ Agregaria en la actividad 2 algun otro item? ¢,Con qué finalidad?

3. ¢Considera viable esta instancia de revisién del trayecto transitado como un escenario
previo a un examen?

Sintetizar lo aprendido en los problemas Actividad 2

Primera parte

Decidan y justifiquen, en cada caso, si las siguientes afirmaciones se cumplen siempre, a
veces O nunca

Siempre Aveces MNunca
Si se multiphica

Si se mulophica

Si se multiplica 21 por un ndmero natural cualquiera, el resultado dara maltiplo de 3

o1 se multiphca 21 por un numero natur

Segunda parte

Busquen los problemas de la Actividad 1 que se indican y realicen las siguientes consignas:
a. Rewvisen el problema 8 . Escriban 3 multiplicaciones que al dividirlas por 14 tengan resto 0.
b. Analicen el problema 9. En elitem g) se propone una cuenta cuyo resultado, al ser dividido
por 5, tiene resto 2. Escriban otros 3 nimeros que se pueden sumar a la multiplicacion
entre 34 y 5y que también permitan obtener 2 de resto al dividir toda la expresion por 3.
e. Vuelvan a leer el problema 7 y sus resclucuor‘.es.ipor que la descompesicion de un nimero

en sus factores primos permite encontrar todes sus divisores?

Evocar permite crear un escenario de anclaje, interaccion y vinculo entre conocimientos
ya transitados y otros nuevos. Decir colectivamente lo que sucedid, repensar los problemas
trabajados y los diversos procedimientos de resolucion habilita a quienes aun estan en pro-
ceso de construccion de un conocimiento para tener una nueva oportunidad de aprendizaje.
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Para garantizar que todos participen de la evocacion se puede también pedir que preparen
antes de la clase el trabajo de recuperacion de lo transitado. Tal vez algunos estudiantes
necesiten volver a resolver, pero en esta instancia lo haran no con el objetivo de obtener una
respuesta, sino para poder hablar sobre ella.

Llegar a acuerdos sobre qué tipo de actividades sostendremos en nuestra escuela que
permitan vincular el estudio con el aprendizaje en forma cotidiana se transforma en una de-
cision fundamental que necesita de una planificacion del tipo de sistematizacion y registro
del recorrido transitado. En tal sentido, el estudio, como instancia de trabajo individual que
se inicia a partir de un trabajo colectivo y de intercambio con otros, necesita ser anticipado
por el docente, ya que a aprender a estudiar también se ensena. Seleccionar y llevar al aula
estas u otras estrategias les permitira a los estudiantes asumir instancias individuales de
estudio con mayor claridad y disposicion de elementos sobre qué hacer y como hacerlo.

A continuacion, compartimos propues-

tas y registros. ¢En qué medida estas GLOSARIO DE ESTA UNIDAD
propuestas pueden constituirse en guias bk e et el e g g

ustedes aprenden otras definiciones u otras ideas que les parecen impor-

para el eStudiO? oCua’J es el ObjetiVO de tantes para recordar, las escriban debajo de esta lista para que sepan dénde
buscarlas cuando quieran estudiar.

Cada una de e”aS? (.’Cual'l o CUéleS toma- Circulo: Ex la superficie gue queda limitada por una circunferencia. Tam-

rian de referencia para ser utilizadas en el i it e

aula? ¢,Por qué, y con qué finalidad? Gircunferencia: Es el conjunta de puntos que equidistan de un centro.

Didmetro: Es cualquier segmento que tiene sus extremos en puntos de la
circunferencia y pasa por su centro.

Propiedad triangular: En todo tridngulo cada lado debe ser menor que la
suma de los otros dos. Por ejemplo, 57 un lado mide 11, la suma de los otros
dos debe ser mayor que esa medida,

Radio: Es |a distancia del centro a cualquier punto de la circunferencia.
Angulos consecutivos: dos dngulos se llaman consecutivos si tienen un

lado en comdn. Por ejemplo, en el siguiente paralelogramo 1y 4, 01y 2 ;
o 2y 3 son dngulos consecutivos.
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Nivel Primario (6.° y 7.°) y Nivel Secundario (1.°y 2.°)

Para hacerlo, hay que fijarse que el numero
que se multiplique por 568 sea menor que 1, ya
que multiplicarlo por 58 da 58; por ejemplo:

ERRORES FRECUENTES

1) Mucha gente hace la cuenta cuando dice
que no se debe hacer, seguin la consigna.

2) Mucha gente se confunde con las comas
y piensan que solo estan... por ejemplo: 58 x
0,0125 es mayor que 58 x 1,01 porque el nu-
mero 125 es mayora 101.

3) La mayoria se confunde con las sumas y
ocurre que, por ejemplo: 58 x 0,91 es 0,9158,
pero no lo es.

4) Mucha gente cree que los ceros no valen
nada, es decir, creen que solo son un acceso-
rio y hacen la cuenta sin los ceros; por ejemplo:
equiparar 58 x 1,01
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1) Primero hay que leer el problema para saber qué operacion hay que hacer. En este caso
hay que hacer una division. Sabiendo que cada paquete de arroz tiene 125 kg y que hay 3

paquetes, multiplicamos 125 x 3 o hacemos
125+ 125+ 125 = 375.
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Como 375 no estd en la tabla del 6, la division tendrd numeros decimales.

Como la division no tiene que dejar resto, el resto que es 3 y el divisor que es 6 se convierten
en fraccion.

ES . A7 S : y 62 [3) 2 (G2 | I Cocla.
16 O ‘: 2 / [\i_/’f 2/ -( I3 'l\\.-j:‘-:{-\—-l |
o ey € @l
A5 / il boot] A b
5 Bl .
f e / d=k LL-\f‘ﬂ\ X, | R G,

¥ o

& ,\")\.:_\_,LL ven Cova

% también se puede ver como

NY

62 %: cada comedor recibe esta cantidad de arroz.

5.

a) Lean todas las actividades y conclusiones a partir del titulo “Utilizando triangulos para
investigar cuadrildteros”. Hagan una lista de todo lo que hayan aprendido hasta aqui sobre
los angulos interiores de los cuadrilateros.

b) Teniendo en cuenta la lista que elaboraron en el problema anterior, decidan si las si-
guientes afirmaciones son verdaderas o falsas. En cada caso deben explicar como pensa-
ron para tomar su decision.

« Si un cuadrildtero tiene por lo menos un angulo obtuso, entonces la suma de los dngulos
interiores de ese cuadrildtero no puede ser de 360°.

* No es posible saber cudl es la suma de los dngulos interiores de los paralelogramos si no
se sabe cudl es el valor de cada uno de los angulos de esa figura.

» Todos los cuadrilateros se pueden armar con dos tridngulos que comparten un lado.
Como la suma de los angulos interiores de los dos tridngulos es de 360°, entonces la suma
de los dngulos interiores de cualquier cuadrildtero es de 360°.

« Si se sabe que un cuadrildtero tiene tres dngulos rectos, se puede estar seguro de que el
cuarto dngulo también es recto sin necesidad de medirlo.

c) A partir de sus respuestas en el problema b), revisen la lista que armaron en el problema
a) y discutan si hay alguna nueva conclusion que quieran agregar a las que ya tenian.

6. Dibujen un cuadrildtero que tenga dos dngulos opuestos rectos. ¢ Pueden dibujar alguno
que no sea paralelogramo?

7. Se sabe que un paralelogramo tiene un dngulo recto. ¢ Es posible anticipar cudl va a ser
la medida de los otros dngulos?
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La autonomia en el proceso de aprendizaje

A partir de lo desarrollado hasta el momento podemos sostener que lograr una mayor
autonomia de los estudiantes en el proceso de aprendizaje se construye progresivamente y
se ensefa en el marco de un trabajo con otros. Habra que considerar también que avanzar
en el aprendizaje implica instalar momentos donde retornar sobre lo trabajado para generar
recapitulaciones, reestructuraciones y sistematizaciones, de manera que logren cimentar
anclajes donde poder apoyarse para continuar construyendo nuevos conocimientos.

Ahora bien, en esta instancia, prepararse para un examen cobra otro sentido que invo-
lucra una planificacion de la ensefanza en la que el reconocimiento y explicitacion de los
conocimientos fueron parte de la trayectoria de los estudiantes. Ver reflejado este trabajo
en las carpetas, cuadernos y afiches en el aula y en las intervenciones docentes que per-
miten volver sobre el registro de conclusiones y sistematizaciones genera una apropiacion
de esos elementos como herramientas de estudio; de esta manera, aprender a estudiar se
constituye en una condicidon necesaria para generar una autonomia creciente por parte de
los estudiantes. Que puedan, a través de este tipo de practicas, comprender el sentido y la
importancia de sistematizar lo aprendido o volver sobre el trabajo realizado permitira visibi-
lizar que dichas practicas sirven para buscar apoyos en saberes ya construidos para incor-
porar otros nuevos.

Asimismo, acompanfar el aprendizaje también implica ayudar a los estudiantes a pensar
como aprenden, qué estrategias les resultan mas utiles o en qué momentos les conviene
volver sobre lo ya trabajado. Estas practicas, que forman parte del desarrollo de la metacog-
nicion, les permiten tomar decisiones mas conscientes sobre su forma de estudiar. Asi, la
metacognicidn? se convierte en una herramienta clave para que aprender a estudiar no se li-
mite a una repeticion de contenidos, sino que se transforme en una practica consciente y cri-
tica que les permita fortalecer una autonomia sostenida en el tiempo, construida a partir de
herramientas propias que puedan reconocer, adaptar y volver a usar en distintos contextos.

La metacognicion es entendida como la capacidad de pensar sobre cémo uno aprende: planificar qué hacer, darse cuen-
ta de si esta funcionando y hacer cambios si es necesario; se trata de aprender a aprender.
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3. Evaluar en Matematica

Entendemos que disponer de una produccion de los estudiantes nos permite obtener
informacioén sobre los conocimientos disponibles y el nivel de comprensién a partir de sus
acciones, no solo para calificar y acreditar aprendizajes, sino también como insumo que nos
permite revisar y redirigir el proyecto de ensefianza. Esta cuestion no solo involucra al do-
cente, sino que se enmarca en una mirada institucional sobre criterios compartidos en rela-
cion con la evaluacion en el area de Matematica: qué decisiones tomar con la informacion
obtenida, qué formatos se adoptaran, los momentos de realizacion, el rol del estudiante,
etcétera.

En principio, estos serian algunos de los aspectos que pueden guiar el acuerdo sobre va-
riables que considerar en torno a una responsabilidad ineludible de la escuela, al momento
de crear instancias de evaluacidn que dialoguen con propuestas de aprendizaje genuinas.

Apropiarse de los saberes implica también un aprendizaje sobre los modos de produc-
cién de estos en tanto quehaceres matematicos® que son transversales en el area y toman
formas y acciones propias segun el contenido en que estan inmersos. Ahora bien, esta ins-
tancia tiene una relacion directa con el desempeno del estudiante; en tal sentido, podemos
observar el nivel de participacion en momentos como:

puestas en comun;

interacciones con pares al elaborar estrategias posibles de resolucion;

la comunicacion oral para dar cuenta de procedimientos de resolucion;

la elaboracion de producciones escritas para fundamentar o elaborar explica-
ciones;

la comparacion de sus producciones con las de otros companeros;

e laexpresion de dudas o errores identificados y analizados.

Dichos aspectos observables no aparecen en el aula sin una intencion docente que los
habilite, anticipe y planifique como parte fundamental que moviliza quehaceres matema-
ticos. Destacamos en esta instancia que ensenar a estudiar se convierte en una practica
que apunta a afianzar el aprendizaje y fortalecer el desempeno del estudiante. Los estu-
diantes podran participar de puestas en comun o explicitar resoluciones apoyados en un
“lugar” de anclaje ya construido, que les brinda informacién sobre qué y cdmo construyen
conocimientos.

Entonces, si entendemos la clase como un espacio de produccion de conocimiento
matematico donde las actividades propuestas les permiten a los estudiantes apropiarse de
saberes y de sus modos de produccion, las instancias de evaluacion tendran que reflejar el
modo en que se ensena.

Por otra parte, es necesario considerar que toda propuesta de ensenanza requiere de
una evaluacion, y saber cual es su finalidad. Al respecto, podemos mencionar tres instan-
cias: inicial, de proceso y de contenido; cabe aclarar que el entramado propio de toda practi-
ca educativa hace que dichos momentos no siempre sean taxativos. A continuacion, desa-
rrollaremos algunos aspectos que considerar en cada una de dichas instancias.

Consideramos quehaceres matematicos: explicitar procedimientos, calcular, validar, estimar, argumentar, poner en juego
propiedades, entre otros.
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Evaluacion diagnéstica inicial

Relevar informacion de los conocimientos disponibles en el contexto de inicio del trabajo
con determinado contenido nos permitira tomar decisiones en relacion con qué aspectos es
necesario recuperar, reinstalar o instalar en funcién de la lectura de las producciones que
podemaos obtener, por ejemplo, a partir del uso de actividades comprobatorias y sus respec-
tivas rubricas*. Es decir, podemos hablar de una evaluacion diagndstica de inicio, pero eso
no implica que esta se tome Unicamente al comenzar el ano, como tampoco significa que
abarque todos los contenidos que se transitaran durante un ciclo escolar.

Para analizar y discutir en equipo

Esta actividad involucra las cuatro entradas para una funcion lineal: el enunciado, la férmula,
la tabla de valores y la grafica. Si bien no esta explicitamente pedida, la férmula puede resultar
necesaria para resolver algunos de los items. Las diferentes formas de resolverlo que puede
proponer cada estudiante o cada grupo daran cuenta de las estrategias, contenidos y saberes
con los que se cuenta.

Actividad 3

Se desea llenar una pileta chica de lona con una manguera. En el momento de abrir la
canilla, la pileta ya contiene algo de agua. Se sabe que, durante el llenado, el agua sale a un
ritmo constante de 3 litros por minuto.

En la siguiente tabla se registraron algunos volumenes de agua contenidos en la pileta en
distintos tiempos medidos a partir de la apertura de la canilla.

Tiempo (minutos) 5 7 8 9

Volumen de agua (litros) 34 46

a. Completa la tabla que relaciona el volumen de agua que tiene la pileta en funcion del
tiempo desde que se abrio la canilla.

b. ¢;Cuantos litros de agua tenia la pileta antes de abrir la canilla?

. Silapiletatiene una capacidad de 490 litros, ¢cuanto tiempo tardo en llenarse?

d. Paracadauno de los siguientes graficos, decidi si puede corresponder a la situa-
cion estudiada o no, y explica por qué.

(2}

Gréfico 1 Grafico 2 Grafico 3
”»
25 Volumen de agua (litros) 2 Volumen de agua (litros) 2 Volumen de agua (litros)
30 30 30
25 25 25
20 20 20
15 15 15
[

10 10 =" 10
5 " . 5 5 - :

Tiempo |(minutos) Tiempo (minutos) Tiempo (minutos)
0 1.2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Fuente: Estudiar y aprender, segundo afo, tomo Il.

4 . - . .
Para ampliar este concepto, puede remitirse a la propuesta desarrollada en el médulo 2 de Escuelas en Foco: Matema-
tica.
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Mostramos dos posibles resoluciones, ambas validas, que muestran distintos puntos de par-
tida.

Ejemplo I. La formula que indica la cantidad de agua es f(t) = 3t + b, donde t es el tiempo en
minutos y b es la cantidad de agua que hay inicialmente. A los 8 minutos, la pileta tiene 34
litros; entonces 34=3x8+b— 34-24=b—10=0b.

Ejemplo Il. A los 8 minutos, la pileta tiene 34 litros. Si entran 3 litros por minutos, a los 7 minu-
tos la pileta tenia 31 litros, a los 6 tenia 28, a los 5 tenia 25, a los 4 tenia 22, a los 3 tenia 19, a
los 2 tenia 16, al minuto tenia 13, y cuando empezad tenia 10.

Ambas resoluciones correctas (y que permiten responder el resto de las preguntas) nos brin-
dan informacion sobre qué conocimientos matematicos estan mas presentes en el repertorio
del estudiante (o del grupo) y cuales es necesario recuperar.

1. Les solicitamos que anticipen posibles errores y los saberes en los que se podrian apo-
yar los estudiantes como instancia que también nos permita relevar informacion.

2. Qué decisiones tomaria en funcion de la lectura de la informacién que contienen las
resoluciones?

3. ¢Cuales serian las modificaciones o consideraciones que realizaria al momento de to-
mar esta actividad como propuesta, con la que se pretende obtener informacion de los
conocimientos disponibles?

4. ¢Cudles serian las ventajas de proponer una actividad con estas caracteristicas?

Ademas de las actividades comprobatorias y a partir de evidenciar la necesidad de con-
tar con herramientas o instrumentos concretos capaces de identificar los saberes previos
que ponen en juego los estudiantes al resolver una actividad, se disefaron las ESCA (esce-
na/escenario de cierre y apertura). Surgen, en este sentido, como dispositivos que articulan
ensefanzay evaluacion, orientando decisiones pedagdgicas en el marco de la planificacion.

Cada ESCAS® esta compuesta por un conjunto de cinco actividades organizadas en torno
a un contenido central. Fueron diseiiadas con una légica coherente con las evaluaciones ju-
risdiccionales (FEPBA y TESBA), pero adaptadas para serimplementadas en el aula como
parte del recorrido de ensefnanza. Su propdsito es ofrecer una herramienta concreta para
observar el modo en que los estudiantes abordan situaciones matematicas, reconociendo
saberes en uso, estrategias, dificultades y avances.

Por este motivo, pueden utilizarse como escenarios de apertura, al inicio de una unidad,
para relevar los conocimientos disponibles hasta ese momento. Lejos de entenderse como
un diagndstico general de comienzo de afo, suimplementacion permite obtener evidencias
especificas que orienten el diseno de las primeras intervenciones docentes.

Dichas herramientas se encuentran acompanadas por rubricas que permiten una lectura
mas precisa de las producciones, organizando los criterios de evaluacion y aportando nive-
les de desempeno que guian la retroalimentacion. De este modo, no solo brindan informa-
cién al docente, sino que también habilitan a los estudiantes a tomar conciencia de su propio
progreso, y promueven una evaluacion formativa y participativa.

Para visualizar ejemplos de ESCA y sus rubricas, ver el anexo |, mas adelante en este médulo.
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La implementacion de una ESCA, especialmente en el inicio de una unidad, brinda un
punto de partida valioso desde el cual observar qué saberes estan presentes en el aula,
como los estudiantes los ponen en juego frente a una situacion nueva, y qué decisiones
pedagogicas resultan necesarias para acompanarlos en su proceso de aprendizaje. Asi, las
ESCA se convierten en una herramienta que no solo aporta al seguimiento de los aprendi-
zajes, sino que también fortalece la construccion de una practica docente reflexiva y com-
prometida con una ensefnanza que parte de lo que los estudiantes efectivamente saben y
pueden hacer.

Evaluacion de proceso

Una vez transitada esta etapa inicial, sera necesario considerar las formas en que po-
demos relevar informacion al momento de transitar el recorrido de ensenanza reflejada en
la planificacion de la secuencia didactica construida. Es decir, cual es el tipo de desempe-
no que el estudiante logra evidenciar a partir de resolver situaciones problematicas, el tipo
de participacion que sostiene en los intercambios colectivos, su reflexion sobre los errores,
etcétera. En este sentido, cobra especial relevancia la intervencién docente como instan-
cia que sostiene y construye este escenario de ensefianza y aprendizaje. Por otra parte, en
momentos de resolucion individual o en grupos, recorrer el aula permitira al docente obte-
ner informacioén sobre aquellas cuestiones que sera necesario retomar para discutir, revisar,
analizar, ampliar o sistematizar. En dichos momentos cobran relevancia las intervenciones
que pueda realizar en los procesos de aprendizaje para favorecer la construccion de un sa-
ber matematico. Llevar registro de estos aspectos nos permitira realizar una evaluacion final
pormenorizada en términos de procesos de ensefanzay aprendizaje.

El uso de rubricas® se presenta como una herramienta valiosa tanto para organizar los
criterios de evaluacion como para guiar las intervenciones en el aula. Las rubricas permiten
explicitar qué se espera de los estudiantes en cada etapa del proceso, a la vez que promue-
ven la reflexion docente sobre la propia practica y la toma de decisiones en funcion de los
aprendizajes observados.

Poder compartir estas instancias con los estudiantes en términos de “qué se espera
de ellos” promueve la metacognicion y un cierto nivel de autorregulacion del aprendizaje, y
también permite transparentar los conocimientos con los que cuentan, para continuar avan-
zando en el proceso de apropiacion de contenidos. Cabe aclarar que la metacognicion y la
autorregulaciéon del aprendizaje requieren de practicas constantes y sostenidas a lo largo
del proceso de ensefanza y aprendizaje. Es decir, no dependen de una decision sobre el
tipo de practica pedagogica que un docente elige en un ciclo escolar, sino que se constitu-
yen en un aspecto central al momento de considerar acuerdos institucionales sobre el tipo
de practicas que implementamos.

La evaluacion de proceso no solo permite acompanar los aprendizajes de los estudian-
tes, sino que también se convierte en una oportunidad para revisar y enriquecer la propia
practica docente. El uso de rubricas durante este recorrido, no solo como instrumento de
cierre, sino como herramienta que organiza criterios, orienta intervenciones y guia devolu-
ciones, y posibilita una lectura mas precisa de los avances y dificultades. Registrar eviden-
cias diversas —como producciones escritas, intervenciones orales, intercambios en clase o
estrategias en juego— amplia el panorama sobre qué se aprende y como se aprende. Eva-
luar en proceso implica entonces sostener una ensefianza atenta, capaz de tomar decisio-

Para ampliar sobre el uso de rubricas, su finalidad y modos de implementacion en el aula, podra remitirse a la propuesta
desarrollada en el médulo 2 de Escuelas en Foco: Matematica.

24



Escuelas que se narran

nes didacticas en funcion de lo que sucede en el aula, promoviendo decisiones en torno a
como y qué informacion es pertinente intercambiar con los estudiantes sobre los resultados
obtenidos. En tal instancia podremos crear propuestas de ensefanza que retomen aquellos
aspectos del contenido evaluado a profundizar. Es decir, hablamos de instancias que gene-
ren la reflexiéon y la toma de conciencia sobre los propios trayectos de aprendizaje por parte
de los estudiantes.

Evaluacion de contenidos

El entramado entre la planificacion que nos permite anticipar qué, cémoy cuando releva-
remos evidencias para evaluar aprendizajes y las decisiones en relacion con una calificacion
o certificacion requiere considerar primordialmente una de las “dimensiones del proceso de
evaluacién relacionadas con la idea de ayudar a los estudiantes a aprender y a conocerse a
si mismos como aprendices” (Anijovich y Cappelletti, 2018: 139). Considerar la evaluacion
como una oportunidad para afianzar procesos de aprendizaje nos lleva necesariamente a
crear las condiciones para recorrer ese camino donde evaluamos para aprender y favorecer
aprendizajes significativos.

Nos encontramos ante el desafio de proponer, crear, acordar e implementar espacios de
revision y sistematizacion, como oportunidades para que los estudiantes muestren lo que
sabeny las caracteristicas de sus aproximaciones al conocimiento.

Pensar la evaluacion de contenidos en el area requiere tomar como referencia las ve-
ces que el estudiante interactud con ese conocimiento y la diversidad de contextos y usos
en los que logré identificarlo y utilizarlo. En tal sentido, la utilizacion de diversas evidencias
de aprendizaje que puede complementar la realizacion de pruebas escritas o examenes
nos permite integrar aspectos cualitativos y cuantitativos con relacién a la evaluacion para
el aprendizaje. Por ejemplo, las bitacoras o portafolios digitales o en soporte papel consti-
tuyen un reflejo del proceso de aprendizaje: “Disefar situaciones de evaluacion es mucho
mas que pensar una prueba. Reflexionar acerca de qué se busca con la evaluacion, qué
es lo que se evalua e identificar evidencias en esa linea nos ubica también como docentes
en una posicion reflexiva protagonica (...); ademas de la puntuacion numérica, la evalua-
cion de los trabajos realizados por el alumno tiene el invalorable potencial de aumentar
la comprensién acerca de los estudiantes, su aprendizaje y la ensefanza” (Anijovich y
Cappelletti, 2018: 83).

Poner en relacion la evaluaciéon con los procesos de ensefanza y aprendizaje requiere
la toma de decisiones en torno a la planificacion de la evaluacion; por lo tanto, se deberian
considerar las intenciones pedagdgicas plasmadas en una secuencia didactica. Asimismo,
implicaria preguntarnos sobre las caracteristicas de las propuestas transitadas, el tipo de
habilidades que favorecen, el nivel de dificultad evidenciado por los estudiantes al resolver, y
qué actividades se podrian considerar representativas de aquello que fue objeto de estudio.
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Para trabajar en equipo docente, directivo y coordinadores de area:

En el marco de las evaluaciones FEPBA (Finalizacion de Estudios Primarios en la Ciudad de
Buenos Aires) y TESBA (Tercer Ano de Estudios Secundarios en la Ciudad de Buenos Aires)
organizadas por el Ministerio de Educacioén de la Ciudad a través de la UEICEE, se propone
un trabajo para la toma de decisiones institucionales.

1. Lean las consignas de los examenes de ambos niveles educativos’ pensando en la
transversalidad entre niveles.

2. Utilizando el diseno curricular del nivel educativo en el que se desempenan, identifi-
quen el contenido o los contenidos que involucran.

3. ¢Cual es el nivel de presencia de dichos contenidos en las trayectorias anuales ya pla-
nificadas por usted o por su institucion?

4. En cuanto a las decisiones en términos de progresion para cada nivel (es decir quin-
to, sexto y séptimo grados / primero, segundo y tercer anos)?, ¢ cudl o cuales serian
los contenidos irrenunciables que ensenar para que los estudiantes cuenten con los
aprendizajes necesarios que les permitan resolver correctamente este examen al lle-
gar a séptimo grado del nivel primario y a tercer ano del nivel secundario?

a

¢ Existen acuerdos conocidos por todo el equipo docente y directivo sobre qué conteni-
dos seria necesario priorizar en cada ano o nivel? ¢ Cuales? Si la respuesta anterior es
negativa, invitamos a realizar acuerdos y plasmarlos en funcion a los contenidos que
seria necesario priorizar y ensefar.

6. Tomando como referencia la lectura del presente modulo y en particular del punto 2,
“Ensenar a estudiar como practica transversal en el area”, respondan:

a. ¢Cuales son las caracteristicas de las instancias de estudio que, al dia de hoy, sostie-
nen en las aulas? ¢ Estas instancias forman parte del acuerdo institucional sobre cémo
guiar y acompanar las diversas trayectorias escolares en el marco de un proyecto de
ensefnanza?

b. ¢Qué estrategias para promover el estudio en Matematica acuerdan priorizar o instalar,
para favorecer procesos de aprendizaje?

7 . ) .
Ver el anexo I, hacia el final de este médulo.

8 o - . . L .

Si bien el programa acompana a sexto y séptimo grados del nivel primario, destacamos la necesidad de pensar trayec-
torias que involucren los grados anteriores en términos de progresion del aprendizaje, favoreciendo la transversalidad en
el area.
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4. Reflexiones finales

A modo de conclusién, podemos afirmar que la evaluacion para el aprendizaje en sus di-
versas etapas®y las decisiones en torno a las formas que puede adquirir constituyen una he-
rramienta esencial para potenciar el aprendizaje en el aula de Matematica, que vinculamos
necesariamente con la posibilidad de instalar en el aula estrategias de estudio en el area.

Ensenar a estudiar matematica en la escuela se encuadra dentro de las tareas indelega-
bles de cada institucion y requiere de acuerdos reales sobre como incluirlo en las planifica-
ciones, ya que el estudio en el area no puede quedar solamente bajo la responsabilidad del
estudiante.

Esta mirada permite al docente obtener una vision integral del progreso de los estudian-
tes, brindando informacion valiosa para tomar decisiones pedagogicas ajustadas a las ne-
cesidades y ritmos de cada grupo. Al mismo tiempo, representa una instancia para que los
estudiantes valoren sus conocimientos, reconozcan sus logros y reciban una retroalimenta-
cion constructiva que impulse su motivacion y aprendizaje continuo.

Entendemos la evaluacion como un espacio de dialogo, reflexion y mejora tanto para
docentes como para estudiantes, reafirmando su papel como un recurso fundamental en el
proceso educativo.

En este sentido, también se vuelve indispensable recuperar espacios institucionales
para reflexionar colectivamente sobre los sentidos y usos de la evaluacion, y sobre los cri-
terios que orientan nuestras practicas. Herramientas como las actividades comprobatorias,
las rubricas y las ESCA pueden ser claves para construir acuerdos, orientar la ensefianza
y acompanfar el aprendizaje en distintas etapas. Nos permiten explicitar qué se espera que
logren los estudiantes, como se evallian sus producciones y qué aspectos pueden mejorar.
A su vez, habilitan conversaciones pedagogicas que fortalecen los vinculos entre la planifi-
cacion, la ensefanza y la evaluacién, y permiten delinear acciones en torno a una escuela
que ensena a estudiar y que acompana trayectorias reales, reconociendo los tiempos y las
maneras diversas de aprender.

9 Diagnostico, procesual y de contenido.
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Anexo |. Ejemplos de ESCA

A continuacion, se presentan dos ESCA como ejemplos de implementacion en el aula:
una correspondiente a contenidos de geometria para sexto grado del nivel primario, y otra
para primer afno del nivel secundario.

ESCA sexto grado

1. Analiza la siguiente imagen y uni cada angulo con su valor.

El cuadrilatero ABCD es un rectangulo.

A B
h 350 f
105°
] i :
D C
F 55°
G 40°
H 35°
| 90°
J 40°

2. Marca en cada caso la respuesta correcta.

. Untriangulo tiene un angulo de 50° y otro de 60°. ,Cuanto mide el tercer angulo?

| |eo° | |70° | |s0°

. Untriangulo tiene dos angulos de 40°.  Cuanto mide el tercer angulo?

| |s0° | ]100° | |1a0°

. Untriangulo tiene un angulo de 75° y otro de 55°. ¢, Cuanto mide el tercer angulo?

| |ao° | Jase | |s0°

QO

O

o
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3. Analiza la siguiente imagen y respondé, sin
medir, si las afirmaciones son verdaderas o
falsas.

La circunferencia de centro M tiene un radio de
4. cm, y la de centro J tiene un radio de 5 cm.

a. Podemos asegurar que el triangulo JMK es
escaleno.

b. Los lados MJ y JK miden lo mismo.

c. Ellado JM mide 5 cm, porque la circunferen-
cia de centro J tiene ese radio.

d. Podemos asegurar que el triangulo JMK es

isosceles.

Ellado MK mide 4 cm.

o

. Marca en qué casos es posible construir un triangulo.
Un triangulo con un lado de 5 cm, otro de 4 cmy el tercero de 9 cm.
Un triangulo con un angulo de 85°, otro de 75° y el tercero de 20°.
Un triangulo con un lado de 8 cm, otro de 7 cm y el tercero de 10 cm.
Un triangulo equilatero con sus angulos de 50°.
Un triangulo isdsceles con dos angulos de 40°, y el tercero de 100°.
Un triangulo con un lado de 10 cm, un lado de 4 cm y el tercero de 5 cm.

~0o0UTN k

o

- Realiza las siguientes construcciones y respondé las preguntas:

a. Un cuadrilatero con dos lados paralelos de 5 cm y los otros dos lados también parale-
los de 6 cm. Sus cuatro angulos son de 90° y sus diagonales son iguales. ¢, Qué figura
queda determinada?

b. Un rombo con sus diagonales de 4 cm y 6 cm que se cortan perpendicularmente (for-
mando angulos rectos). ¢ Es la Unica construccion posible? ¢, Por qué?

¢. Un cuadrado a partir de dos triangulos isdsceles rectangulos con sus dos lados igua-

les de 5 cm. ¢, Se puede construir otro cuadrado diferente? ¢, Por qué?

ESCA séptimo grado
1. Analiza la siguiente imagen y uni cada angulo con su valor.

El cuadrilatero ABCD es un rectangulo:
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a 20°
b 130°
c 60°
d 70°
e 130°
f 30°

. Marca en cada caso las respuestas correctas.

. Siun triangulo tiene un lado de 5 cm y otro de 10 cm, ¢ Cuanto puede medir el tercer
lado?

. Sitengo la medida de dos lados y el angulo que se forma entre ellos. ¢, Cuantos trian-
gulos se pueden construir?

| |Muchos

| |Uno

| |Ninguno

. Siuntriangulo es equilatero, ¢,cual sera la amplitud de sus angulos?

| |s0°

| |55°

| |e0°

. Analiza las siguientes afirmaciones y escribi V (verdadero) o F (falso) segun corres-
ponda. Corregi las afirmaciones falsas para que sean verdaderas.

D Es posible construir un triangulo isésceles cuyos angulos iguales sean de 50°.

D Es posible construir un rombo con un angulo de 105° y otro de 75°.
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D Es posible construir un triangulo equilatero cuyos lados midan 5 cm y sus
angulos 70°.

D Es posible construir un paralelogramo con un lado de 6 cm, el otro de 3 cm y la dia-

gonal de 3cm.

4. Para cada figura, analiza y determina como seran sus diagonales. Marca la o las op-
ciones que correspondan para cada una de las figuras propuestas.

Sus diagonales se
cortan en su punto

Sus diagonales se
cortan formando

Lalongitud de
sus diagonales es

La longitud de sus
diagonales es

Rombo
medio |:| angulos rectos |:| igual |:| diferente |:|
Sus diagonales se Sus diagonales se La longitud de Lalongitud de sus
) cortan en su punto cortan formando sus diagonales es diagonales es
Rectangulo

medio |:|

angulos rectos |:|

igual |:|

diferente |:|

Paralelogramo

Sus diagonales se
cortan en su punto

medio |:|

Sus diagonales se
cortan formando

angulos rectos |:|

Lalongitud de
sus diagonales es

igual |:|

Lalongitud de sus
diagonales es

diferente |:|

Cuadrado

Sus diagonales se
cortan en su punto

medio |:|

Sus diagonales se
cortan formando

angulos rectos |:|

La longitud de
sus diagonales es

igual| |

La longitud de sus
diagonales es

diferente |:|

5. Realiza, si es posible, las siguientes construcciones:

e Un cuadrilatero con sus diagonales iguales de 5 cm que se corten en su punto

medio.

® Uncuadrilatero con dos lados de 4 cm, los otros dos de 6 cm y una de sus
diagonales de 5 cm. Sus diagonales deben cortarse en su punto medio.
e Un cuadrilatero formado por dos triangulos isésceles rectangulos iguales,

donde los lados que son iguales de cada triangulo miden 5 cm.

e ;Quéfigura/s se pudieron construir en cada caso? En el caso de que las posi-
bilidades de construcciéon sean varias, explica por qué.

ESCA primer ano

1. Marca con X en qué casos se forma un triangulo rectangulo con esas medidas. Luego
respondé: ¢como lo resolviste?, ;qué condicién debe cumplir un triangulo para ser

rectangulo?

40cm,80cmy60cm
50cm,50cmy 50cm
20cm,15cmy25cm
21cm,35cmy 28 cm
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2. El siguiente pentagono esta formado por un triangulo rectangulo isdsceles de lado a 'y
un cuadrado de lado b construido sobre la hipotenusa del triangulo.
Marca cuales de las siguientes afirmaciones son correctas. Justifica en cada caso.

e Elperimetro del triangulo se puede expresar como b
3-a.
e Elperimetro del cuadrado se puede expresar como
b-4.
e El perimetro del triangulo se puede expresar como
b+2-a.
e Secumpleque?2-a?=b2 a
e El perimetro del pentagono se puede expresar como
2-a+4 -b.

3. El area de un rectangulo ABCD es 180, para cierta unidad de medida. Decidi si las
siguientes afirmaciones son verdaderas o falsas. Explica por qué.

El area de otro rectangulo cuyos lados miden el doble que los de ABCD es 360.

El area de un triangulo que tiene la misma base y altura que ABCD es 90.

La base del ABCD mide 60 y su altura mide 30 como unica posibilidad.

Si quiero dibujar un rectangulo con el triple de area que el ABCD, debo triplicar la base
y la altura.

o0oe

4. Se quiere bloquear con dos alambres tensores una ventana cuadrada de 1,5 m de
lado. ¢ Cuantos centimetros son necesarios si los alambres se ajustan en las diagona-
les? ¢ Qué tipo de numero es? Trabajar con una aproximacion de dos decimales.

5. Completa con mayor/menor/igual cada afirmacion, para que resulte verdadera. Tené
en cuenta que los rectangulos de cada fila tienen la misma area. Explica como lo pen-

saste.

a. El area del triangulo azul es que el area del triangulo rojo.

b. Elareadeltriangulo azul es que el area del triangulo rojo.
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ESCA segundo aino

1. TZMN es un rectangulo y los puntos W, U y V son los puntos medios de los lados.
Compara sin medir, el area de la figura azul y la figura roja. Explica como lo pensaste.

T z
w

U

N V] M

2. Las figuras de laimagen son un rectangulo, un rombo y un trapecio rectangulo:
Resolvé las actividades:

m

a. Unir con flechas segun corresponda. Pueden sobrar opciones o haber mas de una
union posible:

2-m-t
Area del rectangulo (M+t)-t- %
Area del rombo m-t:2
Area del trapecio m-t
(Mm-t+t-t):2

b. Redondea la palabra que corresponda para que las siguientes afirmaciones sean co-
rrectas:

El area del rectangulo es EL DOBLE - LA MITAD - LA MISMA que el area del rombo.

El area del trapecio es MENOR - IGUAL - MAYOR que el area del rombo.

3. Un paralelogramo tiene una base de d unidades y su altura mide 5 unidades. Marca
cuales de las siguientes afirmaciones son verdaderas:

Si se triplica su altura, se triplica su area
Sudareaes2-d-5

Sila base se duplica, suareaes 2-d-5

Sise duplicanlabasey la altura, suareaes 2-d-5

4. Los segmentos a y h son perpendiculares. Sobre la figura, construi un paralelogramo
con base ay altura h. ¢Es el Unico posible? ¢Por qué?

5. ¢ Es posible construir un cuadrado sabiendo que a es su lado y d su diagonal? Explica
tu respuesta.
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Anexo Il. Simulacion de pruebas FEPBAy TESBA

A continuacién, compartimos una transcripcion de actividades de simuladores de las
pruebas FEPBA 'y TESBA.

Simulacién prueba FEPBA

1. Sin hacer la cuenta, indica cual de los siguientes calculos da un resultado que tiene
resto 0 al dividirlo por 8.

a. 15-26 c. 15-36
b. 15-58 d. 15-72
2. El doble de 65 es:

a. 610 c. 35

b. 1210 d. 125

3. (Cual de los siguientes numeros es el menor?
a. 0,2 c. 0,02
b. 0,17 d. 0,017

4. Daniela fue con sus amigas al parque de diversiones. Compro 10 entradas para un
juego. Pago con $5.000 y le dieron de vuelto $200. ¢,Cual es el calculo que permite
averiguar cual es el valor de cada entrada?

a. 5000-200:10 c. 5000:200-10

b. (5000 -200):10 d. 5000:200 + 10

5. Un terreno rectangular mide 16 m de largo y 7 m de ancho. Se va a rodear el contorno
del terreno con 5 vueltas de alambre. ¢, Cuanto alambre se necesita?

a. 46m c. 115m

b. 230m d. 560m

6. Para calcular la cantidad de horas que hay en 19.500 segundos, Lujan realizo los si-
guientes calculos.

[EE oL s
9.500 l 60 25 | st
-
0 325 25
/ 2

¢ Qué representan los 25 del resto en la segunda cuenta?

a. Dias c. Minutos

b. Horas d. Segundos

7. Un triangulo tiene un angulo de 60° y otro de 40°. ; Cuanto mide el tercer angulo?
a. 60° d. No se puede determinar.

b. 80°

c. 90°
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Simulaciéon prueba TESBA

1. Mariano vive en el piso 11 de un edificio que tiene varios subsuelos. Esta manana salié
de su casa, subio al ascensor y presiono el botdon que indica piso -3. ¢ Cuantos pisos
bajo en total?

a. 3 c. 11

b. 8 d 4

2. Con blogues blancos y negros se armaron estas estructuras.

—rri N T O Yy T, W | 0 Ty O Ty Ty T oy T, Y, Y
Estructura con 1 bloque Estructura con 2 bloques Estructura con 2 bloques
negro negros negros

Indica cual de las siguientes expresiones permite calcular la cantidad de bloques blan-

COS necesarios para una estructura que tiene n bloques negros.

a. 3-n C. 4n+2
b.3:-(n+1) d. 3n+2

3. Indica cual de las siguientes fracciones es mayor que 34.
a. 35 c. 68
b. 23 d. 45

4. Para cualquier numero natural n, la expresion n + 2n + 6 resulta un multiplo de:
a. 2 c. 6
b. 3 d. 9

5. Unrecipiente vacio se pone en una balanzay se lo empieza a llenar de liquido. Con los
datos obtenidos se arma este grafico que indica la relacion entre el peso del recipiente
y la cantidad de sustancia que se incorpora. Indica cuanto pesa cada litro de la sustan-
cia que se vierte en el recipiente.

Yy A
22
21
20

19

18

17

16

15

14

13

12

11

10

Peso del recipiente (kg)

< HRNWEOO~N®oO

1 234567809 1011121314151617 1819202122 23242526 X
Cantidad de sustancia (litros)
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1kg c. 10kg
. 3kg d. 11kg
. Un tanque de aceite esta lleno. Se enciende una bomba que comienza a vaciarlo a

razon de 2 litros por minuto. Luego de 10 minutos en el tanque quedan 80 litros. Indica
cuantos litros tenia el tanque lleno.

20 litros. c. 100 litros.
. b0 litros. d. 160 litros.
. Dos autos viajan a una velocidad constante por el mismo tramo de una ruta recta. Sa-

len en el mismo momento, desde lugares diferentes y viajan en direcciones opuestas.
En el siguiente grafico se registra la distancia de cada vehiculo a la ciudad A, a medida
que pasa el tiempo. ¢ Cuanto tiempo de viaje transcurre hasta que ambos vehiculos se
encuentran?

A

90
E 80
< 70
<
T 60
©
=2 50
o
8 40
©
o 30
[}
g 20
(2}
a 10

10 2 30 40 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140 ”
Tiempo (minutos)
a. 30 minutos. c. 90 minutos.
b. 80 minutos. d. 120 minutos.

8. Indica cual de las siguientes afirmaciones es correcta.

[ e I © g )

AN 2\

A B C D

. Eltriangulo B tiene la mitad del area del triangulo D.

. Eltriangulo B tiene la tercera parte del area del triangulo C.
. Eltriangulo D tiene la misma area del triangulo C.

. Eltriangulo A tiene el doble de area que el triangulo B.
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