La ensefianza de la gramatica en la educacién obligatoria

Coémo dar sentido al trabajo
con la sintaxis*

¢ Cudl es el sentido de la sintaxis para el aprendizaje de habilidades linglistico-comu-
nicativas? £s una evidencia que el amplio espacio de tiempo dedicado en las aulas
al andlisis y a la descripcidn sintactica de oraciones no repercute en un mayor domi-
nio de los recursos linglisticos. ¢Hay alguna via para salvar el abismo entre el tra-
bajo con la sintaxis y el aprendizaje de la lengua? En este articulo se esbozan
algunas propuestas de trabajo, basadas en un enfogue basado en la lingliistica cog-
nitiva y en las orientaciones semanticas y pragmaticas de los estudios gramaticales.

How to give meaning to work with syntax

What purpose does syntax serve for acquiring linguistic-communicative skills? The
very question betrays the feeling that the many classroom hours spent on analysing
and describing sentence syntax do not lead to more finely honed language resour-
ces. Is there any way to overcome the gulf between syntax work and language
work? In this paper we sketch out some ideas inspired by a focus on cognitive fin-
guistics and semantic and pragmatic orientations in grammar studies.
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Unos de los problemas centrales de la ensenanza
de lengua es como dar sentido a las actividades
gramaticales de modo que tengan algtin efecto en
el aprendizaje de los usos verbales. Una de las
respuestas que se han dado ha sido desplazar
estas actividades desde el plano oracional a los

Unos de los problemas centrales de la
ensefanza de lengua es como dar sentido a
las actividades gramaticales de modo que
tengan algun efecto en el aprendizaje de los
usos verbales

planos discursivo y textual (Zayas y Rodriguez,
1992; Gonzélez y Zayas, 2008). Asi, los curriculos
de lengua desde los afios noventa han incorpora-
do contenidos como las marcas enunciativas (la
referencia en el texto al emisor, los procedimien-
tos para implicar al destinatario, el modo como
se manifiestan gramaticalmente los actos verba-
les, la modalidad del enunciado, etc.) y los proce-
dimientos de cohesiéon (fundamentalmente,
conectores y mecanismos léxicos y gramaticales
para mantener la continuidad tematica).

Pero, dejando de lado el hecho de que estos
nuevos contenidos generalmente se han tratado al
modo tradicional, es decir, mads como conaoci-
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Queda sin resolver el problema de
cémo poner en relacion las actividades
gramaticales de morfosintaxis con el
aprendizaje de la lectura y de la
escritura. Para salvar este abismo,
debe cambiar el modelo de sintaxis en
el que se sustentan los contenidos
escolares

mientos declarativos que como habilidades,
queda sin resolver el problema de como poner en
relacion las actividades gramaticales de morfosin-
taxis con el aprendizaje de la lectura y de la escri-
tura. El resultado de este divorcio es el empleo de
mucho tiempo y esfuerzo en perseguir aprendiza-
jes de sintaxis poco relevantes desde el punto de
vista del uso de la lengua; y ello, sin que los alum-
nos lleguen a construir conocimientos satisfacto-
rios (véase mi post sobre los resultados de la
prueba de conocimientos y destrezas indispensa-
bles de la Comunidad de Madrid, en Zayas, 2014).

;Es posible salvar el abismo que se abre
entre la morfosintaxis y el aprendizaje de habili-
dades lingiiistico-comunicativas? En nuestra
opinién, solo lo serd si se cambia el modelo de
sintaxis en el que se sustentan los contenidos
escolares, de corte estrictamente formal, til tini-
camente para el reconocimiento y la descripcion
de las formas lingtisticas, al margen de los signi-
ficados y de las intenciones de los hablantes. En
efecto, para que el trabajo gramatical tenga algiin
efecto sobre el aprendizaje del uso, no basta con
describir formas gramaticales y analizar estruc-
turas, hay que poner en relacion las formas con
los significados y las intenciones.

Esta integracion se facilita con un enfoque
como el de la lingiiistica cognitiva,' que concibe
la sintaxis como «el vehiculo de expresion de
diferencias en la conceptualizacién de eventos y
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conceptos, y, por tanto, permite adaptar el len-

guaje a las necesidades comunicativas y la inten-

cién de los hablantes» (Cuenca, 2007, p. 7). Esta

concepcion de la sintaxis integra tres enfoques

complementarios (Cuenca, 2007, pp. 22-23):

«  Funcional, que relaciona la conceptualiza-
cion con la estructura gramatical.

«  Categorial, que permite entender la estruc-
tura jerdrquica de la oracion.

«  Lineal, que pone en relacion el orden de los
sintagmas con factores comunicativos.

En este articulo defenderé con diversos
ejemplos, tras un breve marco conceptual, la
necesidad de adoptar un enfoque funcional para
poder dar sentido a las actividades de sintaxis en
relacion con el aprendizaje del uso de la lengua.
Por limitaciones de espacio no mostraré ejem-
plos de actividades basadas en la perspectiva line-
al, que se ocupa del modo como se presenta la
informacion en la oracién y de como progresa de
una oracion a otra.

B La oracion como forma
gramatical de un evento tal como
es entendido por el hablante

Desde un punto de vista funcional, «la oracién es
la expresion de un evento entendido temporal-
mente: una accion, un proceso o un estado con el
que se vinculan unos participantes que asumen

Desde un punto de vista funcional, «la oracion
es la expresion de un evento entendido
temporalmente: una accién, un proceso o un
estado con el gue se vinculan unos
participantes que asumen funciones sintacticas
diferentes en la estructura de la oracion»
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funciones sinticticas diferentes en la estructura
de la oracion» (Cuenca, 2007, p. 25).

Una perspectiva sintdctico-semdntica simi-
lar de la oracion estd presente en la Nueva gra-
mdtica de la lengua espariola cuando declara que
«los predicados son categorias que designan esta-
dos, acciones, propiedades o procesos en los que
interviene uno o varios participantes». Asi, en la
oracion El maestro explicaba la leccion a sus
alumnos, el predicado, el verbo explicaba, «deno-
ta, por su significado, una accion que requiere la
concurrencia de tres participantes: un agente,
que lleva a cabo la accion (el maestro), una infor-
macion que se expone (la leccidn) y un destinata-
rio, al que esa accion se dirige (los alumnos). Los
participantes en el evento denotado por el verbo
se denominan argumentos, y el conjunto de estos
argumentos se denomina estructura argumental»
(Real Academia Espanola, 2010, p. 15).*

Ademids de los argumentos, o participantes
exigidos por el significado del verbo, en la oracion
pueden aparecer otros componentes no obligato-
rios, pero que aportan informaciones secundarias
sobre el evento indicado por el verbo. Son los
adjuntos. Tomando la oracion del ejemplo del
pirrafo anterior, podemos anadirle un componen-
te no argumental o adjunto, como con entusiasmo.

Como se observa en la cita de la Nueva gra-
mdtica de la lengua espanola, de la Real
Academia Esparfiola, los participantes requeridos
por el verbo tienen asignados diferentes papeles
semanticos. En esta cita se mencionan tres: agen-
te, paciente y destinatario. Pero hay otros, como
causa, experimentador, instrumento, etc. Estas
funciones semdnticas se relacionan de manera
prototipica en muchos casos con las funciones
sintdcticas: asi, el agente suele ser el sujeto y el
paciente suele ser el complemento directo. Pero
en muchas ocasiones estas correspondencias no
se dan, como en los siguientes ejemplos tomados
de Cuenca (2007, p. 27):
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« La protesta ha sido firmada por la directora
(el sujeto es el paciente).

«  El martillo provoco el accidente (el sujeto es la
causa).

«  Mi hermano adora el fuitbol (el sujeto es el
experimentador).

En Zayas, 2006, pp. 148-149, se han senala-
do las dificultades de los alumnos para identificar
el sujeto cuando no se corresponde de manera
prototipica con la funcién semdntica de agente.

Para cerrar este breve marco conceptual, con-
viene sefialar, como comenta Cuenca (2007, pp. 32-
33) a partir de la propuesta de Dirven y Verspoor
(1998), que «los eventos se organizan lingiistica-
mente por medio de lo que denominamos esquee-
nias de evento: estructuras predeterminadas donde
se relacionan predicados, argumentos y adjuntos
segun formas convencionales». Por ejemplo:

«  Evento del tipo hacer, que se organiza lin-
gliisticamente, de forma prototipica,
mediante un verbo de accién, un agente (o
una causa) y un paciente.

«  Evento del tipo fransferir (dar, decir, preguntar,
ensefiar, vender, etc.), que se suele organizar
con un verbo con significado de transferencia,
como dar, mis un paciente y un destinatario.

«  Evento del tipo experimentar, que se organiza
muy a menudo con verbos de percepcion fisica
o intelectual (ver, saber), juicio (creer), volun-

Los eventos se organizan
lingliisticamente por medio de lo que
denominamos esquemas de evento:
estructuras predeterminadas donde se
relacionan predicados, argumentos y
adjuntos segun formas convencionales
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tad (querer), sensacién (sufrir), afeccién
(amar), etc., mas un experimentador y un
papel seméntico al que para simplificar pode-
mos seguir llamando paciente (Campos, 1999).

«  Evento del tipo ocurrir, que se organiza con
verbos intransitivos de cambio de estado,
pronominales o no pronominales (dismi-
nuir, mejorar, estropearse) y un sujeto cuyo
papel semantico es el de paciente.

Pero un mismo tipo de evento «puede con-
cretarse en construcciones diversas segun la
seleccion de los elementos que nos interese des-
tacar en una situacion determinada» (Cuenca,
2007, p. 33). Por ejemplo, en la prensa, podemos
encontrarnos con construcciones diferentes para
dar cuenta de un mismo evento:

« La policia detiene a tales delincuentes.
+ Detenidos tales delincuentes.
« Detienen a tales delincuentes.

Observamos en estos ejemplos diferencias en
cuanto a la aparicion u ocultacion del agente y a las
diferentes funciones sinticticas asignadas al papel
semdntico paciente. Estas diferencias expresan las
distintas perspectivas que adopta el hablante.

Pero también es posible que una misma
accion, un proceso o un estado se conceptualicen
seglin esquemas de evento diferentes. Por ejemplo:

« Las comparniias eléctricas suben los precios.
»  Suben los precios de las companias eléctricas.

Las actividades que se proponen tienen
sentido dentro de secuencias didacticas
destinadas al aprendizaje de la composicién
escrita o como proyectos de investigacion
para aprender gramatica. En ellas se
desprende que es posible adoptar un punto
de vista diferente del analisis de la gramatica

El mismo evento es conceptualizado en el
primer ejemplo como un esquema de hacer y
en el segundo como un esquema de ocurrir,
semejante a «Ha salido el sol» o «Los drboles
crecens.

Ejemplos de actividades a partir
de la perspectiva semantica
y funcional de la sintaxis

Las actividades que se describen a continuacion
tienen sentido dentro de alguna secuencia
diddctica, bien destinada al aprendizaje de la
composicion escrita (Camps, 2003), bien conce-
bida como proyecto de investigacion para
aprender gramitica (Camps, 2006). Pero en este
trabajo no nos ocupamos de mostrar cémo con-
textualizar las actividades gramaticales como
parte de una secuencia didictica, sino de senalar
que es posible adoptar un punto de vista dife-
rente del andlisis y la descripcion de formas gra-
maticales.

Actividad 1: Lo que los alumnos ya saben sobre la estructura argumental de los

verbos

El modelo tipico de actividad de |a clase de gramatica es la explicacién del profesor sequida de
actividades de aplicacién de los conocimientos expuestos. De un modo diferente, es posible recu-
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rrir a los conocimientos implicitos que los alumnos tienen de su lengua como punto de partida
para construir los conceptos gramaticales. Uno de estos conocimientos implicitos se refiere a qué
componentes exige un determinado verbo para poder funcionar cuando lo usamos para comuni-
car algo. Asf, dados los verbos triunfar, ignorar y regalar, los alumnos facilmente haran explicitos
sus conocimientos implicitos sobre la lengua y sabran senalar que triunfar requiere un componen-
te (alguien triunfa), ignorar requiere dos (alguien ignora algo) y regalar requiere tres (alguien rega-
la algo a alguien). Que estos componentes se corresponden con determinadas funciones
sintacticas sera un aprendizaje posterior, que se debera apoyar en esta exploracion de la estruc-
tura argumental de los verbos.

Igualmente, advertiran muy pronto, al hilo de este tipo de actividad, que un mismo verbo se puede
usar con diferentes significados dependiendo de que los componentes exigidos denoten una cosa
0 una persona. Asi, con brillar podemos decir tanto algo brilfa como alguien brilfa, y en este segun-
do caso estamos queriendo decir que alguien destaca en algo, y ademas lo valoramos positivamen-
te. Del mismo modo, no significara lo mismo ignorar si lo que se ignora es algo o a alguien.

En estas primeras actividades de acercamiento a la estructura argumental de la oracién conviene
trabajar con listas controladas de verbos, para evitar dificultades innecesarias (Zayas, 2006, p. 154).

Actividad 2: Un mismo verbo, diferentes significados

Con verbos como creer, terminar, confiar, entender... caben dos construcciones: creer algo o a
alguien / creer en algo o en alguien. Jugar con estas dos posibilidades (sin necesidad de distinguir,
de momento, seguin las circunstancias, entre las dos clases de complementos que alternan, direc-
to y de régimen) permite reflexionar sobre las diferencias de significado que tiene uno u otro uso.
Esta alternancia se da también entre la variante pronominal y la no pronominal del mismo verbo,
y en este caso las diferencias semanticas son notables: empefar algo / empefiarse en algo, fijar
algo / fijarse en algo; negar algo / negarse a algo, despedir a alguien / despedirse de alguien;
resolver algo / resolverse a hacer algo.

Un modo de contextualizar estas observaciones es trabajar con las entradas de verbos del diccio-
nario e identificar en ellas esta alternancia del tipo de complemento y la correspondiente diferen-
cia de significado.

Actividad 3: Pero, ;el sujeto no es quien realiza la accion?

La oracion prototipica esta organizada en torno a un verbo que denota accion, v su argumento
mas relevante tiene el valor de agente. Pero una cosa es constatar este hecho y otra identificar la
funcién sintactica de sujeto con la funcién semantica de agente, como todavia hacen muchos
libros de texto.

Mas interesante que andar aprendiendo definiciones de sujeto —el concepto se ird construyendo
progresivamente— es contrastar la oracién tipica (verbo de accion mas un sujeto, que es también
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agente) con otras construcciones en las que la funcién de sujeto se corresponde con funciones
semanticas diferentes, especialmente las de paciente, causa o experimentador (véanse los ejem-
plos de mas arriba, tomados de Cuenca, 2007).

Los titulares de prensa proporcionan material muy adecuado para hacer estas observaciones. El
titular tipico corresponde al esquema «alguien hace algo», pero junto a este esquema podemos
encontrar los otros que se han mencionado. Los alumnos pueden hacer actividades como estas:
*  Constatar, en primer lugar, que predominan los titulares que respondan al esquema seman-
tico «alguien hace algo», donde alguien es el sujeto.
* |dentificar, en los titulares que no responden al esquema anterior, algunos de estos esgue-
mas (ejemplos tomado de http:/felpais.com, 23-07-2014):
- «Alguien experimenta un estado» (fisico o de anima): Siete de cada diez jovenes quie-
ren una consulta sobre el autogobierno.
- «Alguien sufre un cambio de estado»: Rescatado el submarinista que murié ahogado
en U'Estartit.
5 «Algo es causa de algo»: Ef cambio climéatico modificara la fragancia de las flores.
- «Algo sufre un cambio de estado»: La economia acelera y crece un 0,5% en el sequndo
trimestre.

La actividad puede realizarse a partir de un corpus cerrado o buscando los titulares los alumnos
directamente en |a prensa impresa o digital.

Actividad 4: Hacer se dice de diferentes maneras

Como se ha observado en el punto anterior, la oracién tipica en espanol se organiza en torno a
un verbo de accién, cuyo prototipo es hacer. Este verbo exige un agente y puede llevar o no un
objeto. Pero el esquema de hacer puede conceptualizarse de maneras diversas, lo que dara lugar
a construcciones sintacticas diferentes

Por ejemplo, encontramos muchas noticias con titulares como este:

El titular responde a un evento del tipo hacer (alguien ha expulsado a alguien de un sitio por algu-
na razén), pero en el titular se omite al agente, es decir, al responsable de esta accion, que sor-
prendentemente es el FBI. La actividad que se propone es leer la noticia para recuperar esta
informacidn y, a continuacion, redactar el titular de modo que el agente aparezca:
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En el primer titular se ha omitido el agente (y también el paciente); se menciona el agente cuando
lo que se hace es decir algo, como en la siguiente actividad.

Actividad 5: Cuando lo que se hace es decir algo

Una clase de verbos de hacer es |a de los verbos que denotan algan acto de habla, como afirmar,
asegurar, responder; ratificar, negar, admitir, informar, prometer, pedir, aconsejar, ordenar, discul-
parse, elogiar, criticar, etc.

Estos verbos de comunicacién verbal son muy frecuentes en las noticias, las cronicas y los reporta-
jes. De hecho, en muchas noticias el objeto de la informacian son las palabras de algun cargo poli-
tico, algun especialista, algin famoso, etc. También los encontramos en los relatos, cuando lo que
se narra es que un personaje dice algo o cuando se cita su discurso directa o indirectamente.

Estas clases de textos nos dan ocasion para identificar y contrastar los diversos verbos de comu-
nicacion y los diversos tipos de actos de habla que denotan (representativos, directivos, afectivos,
compromisivos). Y, ademas, podemos ayudar a los alumnos a explorar algunos comportamientos
sintacticos de estos verbos: se construyen con un agente, un paciente y un destinatario; en algu-
nos casos, el paciente no es un complemento directo, sino de régimen (informar de, disculparse
de); en muchos casos admiten un complemento introducido por que + oracién... (prometer que,
informar de que).

Este segundo rasgo del comportamiento sintéctico del verbo puede dar ocasion, en niveles avan-
zados, para jugar con transformaciones del tipo:

Actividad 6: Algo ocurre, pero ;quién es el responsable?

Ya hemos observado en la actividad 4 gque un mismo tipo de evento, como el tipo hacer, se puede
expresar mediante construcciones diferentes (por ejemplo, omitiendo el agente o haciéndolo visi-
ble). Pero también es relevante observar que de un mismo hecho se puede hablar tomandolo
como un evento del tipo hacer o del tipo ocurrir:

La primera oracion de cada par da cuenta de una accion, expresada mediante un verbo con un
argumento agente. En la segunda oracién, el evento se presenta como algo que se ha modificado,
sin que se mencione al agente que ha provocado el cambio.
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En estas construcciones alternan verbos como: secar/secarse, enfriarfenfriarse, estropearfestrope-
arse, matar/morir. También hay verbos que mantienen la forma en las dos construcciones: aumen-
tar, disminuir, subir, bajar, mejorar, cambiar, etc.

La actividad que se propone es buscar titulares de este segundo tipo en la prensa, o seleccionar
entradas de noticias que admitan las dos construcciones, y pedir a los alumnos que redacten los
titulares correspondientes; o darlas con un titular que corresponda a un tipo de construccion para
que los alumnos lo transformen en una construccion del otro tipo.

Actividad 7: Maneras de expresar la causa
Hay muchos titulares de prensa que informan de que «algo es causa de algo», o de que «algo ha
ocurrido por alguna causa»:

En los dos titulares interviene la funcién semantica de causa, pero estamos ante dos construccio-
nes diferentes: en el primero, la funcién semantica de causa coincide con la funcién sintactica de
sujeto; en cambio, en el segundo, la causa se expresa mediante un adjunto. Ademas, este sequn-
do titular presenta una construccion nominal.

Estas dos construcciones son intercambiables:

Transformaciones como estas se pueden proponer a los alumnos, sabiendo que en esta actividad,
como en otras gue se han propuesto més arriba, el interés no esta solo en el juego formal, sino
en percatarse de que una opcién u otra tiene consecuencias en el modo de presentar las infor-
maciones: en un caso se pone de relieve la causa, cuando coincide con el sujeto, en posicion ini-
cial; en el otro se destaca el efecto, dejando la causa, que ahora coincide con un adjunto, en una
posicion secundaria.

Un titular como este:

al ser transformado en una oracion en la que la causa es el sujeto, exige un verbo como producir,
originar, ocasionar, causar, motivar, puesto que el efecto no corresponde a un objeto afectado,
como en los ejemplos de arriba, sino a un objeto efectuado:
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Actividad 8: Gramatica y sentimientos

Estas dos oraciones hacen referencia a un mismo hecho:

Pero, ¢significan exactamente lo mismo? Estamas de nuevo ante un ejemplo de como una mismo
tipo de evento -en este caso, del tipo experimentar- se puede expresar mediante construcciones
diferentes, con las consiguientes diferencias de énfasis en los elementos que componen la estruc-
tura argumental. En |a primera, la funcién semantica de experimentador se pone en primer plano,
en posicion de sujeto; en la segunda, lo que se destaca en la posicion de sujeto es la causa que
provoca el sentimiento experimentado por alguien.

Proponemos que los alumnos exploren estas dos construcciones con verbos como
entristecer/entristecerse, asustar/asustarse, disgustaridisgustarse, molestar/molestarse, emocio-
narlfemocionarse, enamararfenamorarse, horrorizarfhorrorizarse, avergonzarfavergonzarse,

impresionar/impresionarse, divertiridivertirse, etc.

Para continuar

El uso consciente de los procedimientos sinticti-
cos permite, como creemos haber mostrado,
contar con mds recursos para hablar del mundo
de acuerdo con distintos modos de situarse ante
él. Esta funcion educativa del trabajo con la sin-
taxis solo es posible si se adopta un enfoque que
trascienda el tradicional reconocimiento de for-
mas lingtiisticas y el andlisis de sus relaciones
jerdrquicas. De igual modo, este enfoque seman-
tico y pragmitico de la sintaxis es necesario para
el desarrollo de los aspectos de la competencia
lectora relacionados con una lectura critica que
interprete las intenciones del hablante a partir de
las construcciones gramaticales seleccionadas.
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Pero para dar sentido al trabajo con la sinta-
xis hay que introducir ademis otros tipos de acti-
vidades:

+  Las relacionadas con la particion informa-
tiva de la oracion (Real Academia
Espanola, 2010, p. 15), que pueden ayudar
a controlar mejor ciertos procedimientos
de cohesion.

«  Las que se han de ocupar del uso competen-
te de las estructuras para la expresion de la
adicion, disyuncion, oposicion, condicion,
causa y consecuencia, etc.

«  Las relacionadas con el estilo cohesionado y
los procedimientos de reduccién sintictica
(Cuenca, 2006).
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Y, por supuesto, nada de todo esto tiene
sentido si no se inscribe en secuencias de activi-
dades en las que el eje sea la lectura, la escritura y
la comunicacién oral.

Notas

*  Agradezco a Maria Josep Cuenca la lectura de
este trabajo y los valiosos comentarios pro-
porcionados.

1. Para una aproximacion a la lingiistica cogni-
tiva, véase, ademas del trabajo de Cuenca cita-
do en este articulo, Cuenca y Hilferty (1999) e
Ibarretxe-Antuiiano y Valenzuela (2012).

2. Es importante también tener en cuenta que,
como se advierte en Real Academia Espafiola
(2010, p. 17), los verbos se clasifican segin su
valencia o nimero de argumentos que exigen.
Los verbos pueden ser avalentes (Llueve), mono-
valentes (El guarda duerme), bivalentes (Ana
decidio no_acudir a la boda) o trivalentes (El

ministro entrego los premios a los galardonados).
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