Escuelas En Foco

Leer para saber mas sobre un tema. Trabajo con textos en torno a
lo literario

Clase 4:
La lectura de textos no literarios en la formacion de lectoras/es: una propuesta de
ensefianza

1- ¢Qué aporta la lectura de textos no literarios en la formacién de lectoras/es?

El lector busca al lector. La mejor recomendacién
gue se recibe es la de un lector colega,
compinche de lecturas. La sociedad de lectura del
aula es un punto de partida...

Graciela Montes, La gran ocasion

En la escuela primaria muchas de las lecturas que se proponen son literarias: cuentos,
novelas, obras de teatro, poesia. Sin embargo, como ya fuimos mencionando en las clases
anteriores, la formacién de lectoras/es requiere también de la lectura (compartida e
individual) de otros textos que permiten profundizar los conocimientos a partir de
informacién y opiniones sobre lo que se esta leyendo: biografias, resefias, textos
informativos sobre un tema o sobre subgéneros, introducciones, prologos. Los textos
no literarios son importantes en la formacion de lectoras/es porque son relevantes en la
sociedad, mas alla de la escuela. Su consulta permite ahondar en los conocimientos sobre
las/os autoras/es que se estadn leyendo o se van a leer y, también, sobre aspectos
especificos de su obra asi como sobre temas u otras producciones que presentan algunos
rasgos en comun. Es decir, son lecturas que permiten establecer relaciones con otros textos
y, de esa forma, profundizar en los conocimientos del/de la lector/a. Acceder a esas
lecturas, enfrentarse a los nuevos desafios que pueden presentar, requiere de un
acompafamiento especifico que, en la escuela, asume el/la docente. Un lector/a experto
abre la puerta a sus estudiantes para que ellas/os también puedan recurrir a esas lecturas y
ampliar asi sus modos de leer.

Al igual que en situaciones de lectura de textos de estudio, los propdsitos que orientan la
lectura resultan centrales cuando se trata de pensar propuestas de ensefianza que incluyen
la lectura de textos no literarios vinculados con la literatura. ¢ Para qué leemos una resefia?
¢ En qué situaciones un lector consulta la biografia de un autor? ¢De qué manera la lectura
de un prélogo o una introduccién contribuye a la construccion de sentidos sobre los textos
leidos o por leer? En definitiva, se trata de que el abordaje de un texto no literario tenga un
sentido concreto, un para qué. Esto se debe a que en las consignas descontextualizadas es
muy dificil alcanzar la comprension lectora y terminan siendo propuestas mecdanicas o
memoristicas que no contribuyen a formar un lector critico. En esta clase y la siguiente
vamos a detenernos a analizar propuestas de ensefianza que se centren en la lectura de
textos de estudio vinculados con la literatura para pensar en los modos en que se van
entretejiendo los lazos entre los distintos textos y su incidencia en la formacién del/de la
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2- Condiciones e intervenciones didacticas para la ensefianza delalectura

“Leer es un acto interpretativo que consiste en saber guiar una
serie de razonamientos hacia la construccién de una interpretacion
del mensaje escrito a partir tanto de la informacién que proporciona
el texto como de los conocimientos del lector.” Teresa Colomer

En la cita de Teresa Colomer (2002) se menciona que leer es un acto interpretativo. Sin
embargo este acto de lectura, agrega la autora, adquiere mayor valor cuando la
comprension del texto se relaciona con la oralidad y la escritura. Y sefiala que es
fundamental para lograrlo el trabajo colectivo o en pequefios grupos. ¢Por qué? Porque en
esos espacios se enriquecen las distintas interpretaciones realizadas por los otros, se
refuerza la memoria a largo plazo ya que es necesario recordar la informacién leida para
poder explicarle al compafero/a lo que ha entendido y favorece el pensamiento critico
porque deben argumentar sus propias opiniones o bien cambiar su opiniéon cuando se dan
cuenta de que no coincide, por ejemplo, con lo que esta proponiendo un texto. Ahora bien,
para que esto se produzca es necesario que el/ la docente lo habilite, no se da
espontdneamente con la sola lectura de un texto no literario sino con la intervencion
docente. Este es un ejemplo de lo que llamamos condiciones didacticas, es decir, todo
aqguello que el/la docente pone a disposicion de los/as estudiantes para generar situaciones
en las que los/as alumnos/as puedan avanzar en sus aprendizajes.

A continuacioén analizaremos una propuesta de ensefianza que se propone seguir la obra de
un autor, Saki, y detenerse a reflexionar sobre la presencia del humor en algunos de sus
relatos.

3- Una propuesta de ensefianza para leer a Saki

Las/os estudiantes iniciaron un recorrido de seguimiento de un autor. Iniciaron leyendo dos
relatos de Saki: “El narrador de historias” y “Tobermory”. Como la propuesta de
sequimiento de un autor implica no solo leer la obra literaria sino también conocer aspectos
de la vida y rasgos propios del estilo de su escritura, la lectura de otros textos que aporten
esa informacion es muy importante. En_este caso, en el marco de esa propuesta se
organizan, luego, situaciones de lectura de textos no _literarios con un propdsito _en
particular: buscar_informacién _que permita acercarse a una respuesta a la siguiente

pregunta.



https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2020/07/29/a2b51cf64929644b3a8d53ca5b8e8f4a462a300a.pdf
https://drive.google.com/file/d/1MtKM3SNZyRLUBl8A9_x9PEZwDAavNlr5/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1MtKM3SNZyRLUBl8A9_x9PEZwDAavNlr5/view?usp=drive_link
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cgg!l:{l{l'lggn Algunos autores incluyen los cuentos cortos de Saki en antologias de
) cuentos con humor. ¢Por qué les parece que toman esa decision?

Para poder resolver esta pregunta los/as estudiantes deberan conocer mas
sobre el escritor y sobre el género y para ello serd necesario no solo abordar la lectura y
relectura de textos no literarios como las introducciones de libros o las resefias sino
también serd fundamental el intercambio con el/la docente del grado vy el resto del grupo.
Especialmente en el nivel primario este tipo de propuestas suelen ser desafiantes.
Para encontrar argumentos que permitan justificar esa decisidn, entonces, se propone
agregar a las lecturas literarias el trabajo con la biografia del autor, un texto informativo
sobre el humor, una resefia de una pelicula y una noticia. La secuencia de trabajo se
compone de los siguientes momentos:

% Primer momento
- Lecturas literarias: Lectura de dos relatos de Saki, “El narrador de historias” y
“Tobermory”. Luego de la lectura de cada relato (ya sea de manera colectiva, en
pequefio grupos o individual) se propone un espacio de intercambio entre
lectoras/es para conversar sobre algunos aspectos de los relatos y, sobre todo,
para empezar a pensar en el estilo del autor. Se realizan registros sobre el cuento.

% Segundo momento
- Lecturas no literarias: lectura de dos biografias de Saki que se encuentran en
el libro Estudiar y aprender. Tanto los intercambios entre lectoras/es como
algunas situaciones de lectura mas auténomas apuntan a localizar informacién
sobre la época en que vivi6 el autor y sobre el humor. Luego, se realiza un registro
colectivo, por dictado al docente, para sistematizar la informacién obtenida.
Ese registro tiene como propdsito dejar registro de algunas ideas importantes que se
hayan logrado advertir colectivamente y, ademas, es provisorio, puesto que seguira
agregandose informacion a medida que se siga leyendo sobre el autor y sobre su
obra/estilo.

< Tercer momento
- Mas lecturas no literarias: se propone leer un texto informativo sobre el humor.
En este caso, puede ser el fragmento que se incluye en Estudiar y aprender u otro
fragmento que permita pensar en algunos rasgos del humor tomados de alguna de
estas dos conferencias: https://planlectura.educ.ar/?p=1223



https://planlectura.educ.ar/?p=1223
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3.1- Sesiones de lectura y registro en torno a textos no literarios |

Ahora nos centraremos en la primera propuesta de lecturas no literarias, es decir, las
biografias para pensar tanto en las condiciones didacticas como en las intervenciones
docentes que son necesarias para acompafar dicha consigna, teniendo presente que sin
estas la secuencia por si misma no es posible de poner en préctica.

1) Se invita a leer una biografia de Saki con el propdsito de conocer en qué época Vivio y
gué ideas se destacaron en ella.

. Saki v la época victoriana

Héctor Hugh Munro “Saki” (1870-19168) nacid en Birmania
cuando ese pais estaba bajo dominio inglés. Cuando era muy
pequefo perdid a su madre, v entonces quedd a cargo de dos
tias rigidas y autoritarias, en Inglaterra. Sus tias odiaban a los
animales, probablemente por eso el pequeno sintié un gran amor
por ellos. De hecho, su seuddnimo “Saki” es el nombre de un mono
sudamericano de cola larga. Los/as historiadores/as actuales
consideran la era victoriana, periodo en el que la reina Victoria ocupd el trono inglés,
entre 1837 y 1901, como una época de grandes contradicciones. Un ejemplo de ello
es gue mientras se cultivaban los “buenos modales”, se admitian practicas terribles
como el trabajo infantil y la opresion de poblaciones de las colonias. Se exacerbaron
el moralismo, la disciplina vy los prejuicios. Fue una sociedad muy rigida que establecid
lugares inamovibles para varones y mujeres, y para las distintas clases sociales.

Las historias de Saki muestran y critican, con humor negro e ironia, a personajes
que actuan atravesados por la rigidez e hipocresia de la época.

Luego de la lectura, se organiza un espacio de intercambio entre lectoras y lectoras.
Algunas de las preguntas que se planifican para ese momento son:

¢, Qué hechos tragicos le ocurrieron a Saki en su infancia?

¢En qué época vivio? ¢ Qué caracteristicas tuvo ese periodo histérico?
¢ Qué quiere decir que “mientras se cultivaban los “bueno modales”, se
admitian practicas terribles como el trabajo infantil y la opresién de
poblaciones de las colonias?

La dltima frase dice “Las historias de Saki muestran y critican, con
humor negro e ironia, a personajes gque actiuan atravesados por la
rigidez e hipocresia de la época”. ;Qué les parece que significa? En
los cuentos leidos, ¢les parece que eso ocurre?
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La planificacién de este momento es fundamental porque permite, por un lado, realizar
preguntas que localicen informacion, que impliquen establecer didlogos con los textos
literarios (interpretacion o inferencia) y reparar en frases o modos de decir que pueden ser
desafiantes para las/os estudiantes. Por supuesto que en una conversacion pueden surgir
ideas o temas que no se hayan planificado previamente, sin embargo, si la/el docente ya
anticipa en qué quiere reparar es probable que la construccion de sentidos de ese texto sea
mucho mas rica. Por otro lado, si se quiere dejar registro de algunas ideas que permitan
empezar a pensar en la presencia del humor en los relatos de Saki, resulta necesario
instalar ese tema como objeto de indagacion.

Registrar algunas de las ideas que se vayan construyendo es importante porque permite
gue, en préximas situaciones de lectura, sean retomadas y se afiadan otras que profundicen
en el tema que se esta pensando. Ese registro puede construirse con las/os estudiantes o
bien proponerse a partir de algun cuadro o ficha como la siguiente:

] Informacion Informacién
sobre Sakiy sobre la época en que
E su obra vivio El humor en los

cuentos de Saki / ldeas
sobre el humor

2) En otra sesién de lectura (en este caso, puede ser en parejas 0 pequefios grupos) se
propone leer una nueva biografia que presenta otra informacion sobre el autor y su obra. En
este caso, si bien en el intercambio se pueden retomar los ejes que ya se estuvieron
abordando anteriormente, se propone profundizar en co6mo son los personajes de su
obra.

Se puede proponer una situacién en pequefios grupos para que busquen qué dice el
texto en relacion con el humor y, luego, se fomentarad que comparen y confronten las
distintas respuestas. Las ideas que se hayan construido se volcaran en el registro
colectivo por dictado al docente ya iniciado para que puedan luego retomar esas notas a la
hora de justificar por qué podrian incluirse los cuentos de Saki en una antologia de cuentos
de humor. Como puede notarse, en esta propuesta se hace hincapié en que puedan releer
para localizar informacién explicita que luego sera fundamental para poder establecer
una interpretacion sobre la inclusion de los cuentos leidos de Saki en una antologia de
humor.



Hacer clic en laimagen para acceder al archivo en PDF.



https://drive.google.com/file/d/1ZcPQiA3idyLBPYrBNg_oW3F8Z6HcaLNG/view?usp=drive_link
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3.2- Sesiones de lectura y registro en torno a textos no literarios Il. Lectura a
través del docente de un texto informativo sobre el humor

3) Para seguir profundizando en el humor en los cuentos de Saki, reflexion que ya se inicié
durante la lectura literaria y al leer las biografias, se propone la lectura de un texto
informativo sobre el humor. Puede ser el fragmento que se encuentra en Estudiar y
aprender que contiene las palabras de una ponencia de Ricardo Marifio, u otro.

Resultara importante explicitar para qué se va a leer este texto.

|

CUENTOS e
DE HUMOR ”fﬁ.
NEGRO v

SAKI 'E

Les propongo que, para seguir pensando los motivos por
los que podriamos incluir los cuentos de Saki en una
antologia de cuentos de humor negro, leamos un texto
sobre el humor en la literatura infantil.

Ademads, la/el docente puede explicitar algunas
caracteristicas de los textos informativos que anticipen la
lectura.

Este tipo de textos, los que presentan informacion,
suelen incluir datos, definiciones sobre el tema que
presentan, a veces algunas frases de autores (no es este
el caso). Para ordenar las ideas que aparezcan y poder
retomar las que sirven a nuestra busqueda, les pido que
con un lapiz vayan subrayando toda la informacion nueva
gue nos ayude a pensar la respuesta a nuestra pregunta.
Después, cuando conversemos, las compartimos.
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Lee la/el docente:

. El humor en la literatura infantil

(...) El humor no provoca carcajadas, a lo sumo una sonrisa, y su mecanismo es
intelectual. Mientras lo comico trabaja el contraste de representaciones corporales,
lo humoristico juega con el contraste de nociones.

La ironia (que consiste en decir algo cuyo significado es opuesto a lo literal),
el sarcasmo (...), la frase ingeniosa, la palabra de doble sentido, la exageracion, la
caricatura, el retruécano, el grotesco, el absurdo (lo contrario a la razén), el disparate,
la burla, la satira, la comedia, son algunas de las formas en las que se expresa lo
humoristico, cuyo contenido puede ser ingenuo, cinico, critico, procaz, mordaz, (...)
pero gue opera siempre como condensacion (...) desde una posicion critica.

El humor guarda una particular relaciéon con los limites y con la ley, y supone
siempre una doble mirada sobre las cosas, un distanciamiento “maduro” capaz de
advertir una combinacion inesperada, contraria a la estabilidad de la regla. El humor
no se resigna, desafia. (...)

Hay una especie de “tendencia” revolucionaria del humor, (...) y la operatoria del
humor consiste en desestructurar, poniendo patas arriba lo instituido; se puede
afirmar también que estructuralmente el humor efectivamente es subversivo, en
tanto pone de manifiesto que “hay otra mirada” (...).

Contodo esto pretendo subrayar tres cosas: (...) una, que el humor obliga a trabajar
al lector poniéndolo en una posicidn activa (...). La otra, que el humor (...) requiere
y estimula una cierta rapidez intelectual. La tercera, que el texto humoristico instala
una especie de complicidad con el lector parecida a la de dos amigos que elaboran
codigos comunes para ponerse por encima y reirse de lo que los agobia. (...)

Ministerio de Educacion (2015). Plan Nacional de Lecturas: https./bit.lv/3uBA3fk (fragmento). .

La conversacién va a partir de recuperar toda la informacién nueva que aparece en el
fragmento leido. También seria pertinente reparar en frases 0 expresiones que puedan
generar dudas, por ejemplo:

¢ Vieron que en un momento dice “Hay una especie de “tendencia” revolucionaria del humor
y la operatoria del humor consiste en desestructurar, poniendo patas arriba lo instituido”? ;A
qué piensan que se refiere esa frase? ;Por qué ‘“tendencia” estara entre comillas?

En Estudiar y aprender hay otras preguntas que podrian retomarse en este espacio de
intercambio entre lectoras/es.

Luego, resulta importante volver sobre el registro que se esta realizando para afiadir,
colectivamente, aquella informaciéon nueva que pueda aportar a pensar el humor en los
cuentos de Saki. En este caso, seria bueno reparar especificamente en las clases de humor
gue menciona Marifio en el fragmento.


https://drive.google.com/file/d/1_rK8q6_xHnNNAfuZiVmyJY8085hI2M4K/view?usp=drive_link
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4- Cierre

En esta clase empezamos a analizar una propuesta de ensefianza que, en relacién con la
literatura, propone la lectura de textos no literarios para profundizar en el seguimiento del
autor y en la literatura de humor. Para poder sostener una propuesta de estas
caracteristicas resulta imprescindible pensar las condiciones didacticas y las
intervenciones de la/el docente que permitan ajustar la ensefianza al aprendizaje de
las/os estudiantes.
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6- Actividad:

En esta oportunidad, les proponemos realizar una toma de notas sobre las condiciones
didacticas para el abordaje de textos no literarios en el marco de una secuencia de
seguimiento de autor. No hace falta que las compartan o publiquen; la idea es que las
tengan a mano para la realizacién de la actividad de la clase proxima.

Por otra parte, para darle continuidad a las lecturas y avanzar con los siguientes contenidos,
los y las invitamos a completar las actividades pendientes de las clases anteriores.

¢, Como citar esta clase?

Autoras: Borches, Gisela y Godnic, Flavia Marcela

Coordinacién: Emilse Varela

Como citar este texto: Borches, G. y Godnic, F. (2024). Clase N° 4: La lectura de textos no
literarios en la formacion de lectoras/es: una propuesta de ensefianza. Trayecto: Leer para

saber mas de un tema. Programa Escuelas en Foco (Nivel Primario). Buenos Aires:
Ministerio de Educacion — GCABA.


http://www.xtec.cat/~ilopez15/materials/comprensiolectora/laensenanzayelaprendizajedelacomprensionlectora.pdf
http://www.xtec.cat/~ilopez15/materials/comprensiolectora/laensenanzayelaprendizajedelacomprensionlectora.pdf
https://campus-escuelademaestros.buenosaires.gob.ar/mod/folder/view.php?id=73911

Escuelas En Foco \



